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Vorwort

Der LehrplanPLUS Grundschule fiir Katholische Religionslehre wurde am 16. Juli 2013 durch
die Freisinger Bischofskonferenz genehmigt und vom Bayerischen Staatsministerium fr
Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst mit dem gesamten LehrplanPLUS Grundschule am
18. Mai 2014 fur verbindlich erklart.

Die wegen der Neufassung der Einheitsibersetzung verénderte Druckfassung des Lehrplan-
PLUS flr Katholische Religionslehre dient als unterstiitzende Ergénzung zur digitalen Fassung,
die im Lehrplaninformationssystem (LIS) des ISB unter www.lehrplanplus.bayern.de zur Ver-
figung steht.

Dem Bayerischen Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst gilt ein
besonderer Dank fiir die Freigabe der Druckvorlage.

Der Religionsunterricht erfillt in unsrer sakularen Zeit mehr denn je eine wichtige Aufgabe in
der religiosen Bildung von Kindern. So sind die Vermittlung von strukturiertem und lebens-
bedeutsamem Grundwissen uber den katholischen Glauben, das Vertrautmachen mit Formen
gelebten Glaubens und die Foérderung religiéser Dialog- und Urteilsféahigkeit seine grund-
legenden Ziele. Durch die Kompetenzorientierung tragt der Religionsunterricht wesentlich zu
den allgemeinen Bildungs- und Erziehungszielen der Schule bei. Kinder werden darin befahigt,
fur ein verantwortliches Denken und Handeln im Hinblick auf den katholischen Glauben sowie
auf die eigene Religiositat und andere Religionen und Weltanschauungen eigene Kompetenzen
zu erwerben.

Von besonderer Bedeutung fur die Entwicklung religioser Erkenntnis- und Urteilsfahigkeit ist die
Relevanz des christlichen Glaubens im Leben. Sie wird geférdert durch die Auseinandersetzung
mit lebensnahen Lernsituationen und ermoglicht den Erwerb von anwendungsbezogenem Wis-
sen und Koénnen. Dabei bedingt die individuelle Lernausgangslage der Kinder die Gestaltung
des Lernangebotes im Religionsunterricht. Moge der LehrplanPLUS fir Katholische Religions-
lehre dazu beitragen, immer wieder neu nach Wegen zu suchen und Wege zu finden, wie heute
den Schilerinnen und Schilern ein Zugang zur Religion und zum Glauben eréffnet werden
kann.

Fur lhre Arbeit an den Grundschulen wiinsche ich lhnen viel Freude, Erfolg und vor allem
Gottes reichen Segen.
Minchen, im Juli 2017

Pralat Dr. Lorenz Wolf
Leiter des Katholischen Schulkommissariats in Bayern


http://www.lehrplanplus.bayern.de/
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Bayerische Leitlinien fur die Bildung und Erziehung
von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit

Die Bayerischen Leitlinien fiir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit
umfassen sowohl den Bereich der Elementar- als auch den der Primarpadagogik. Sie sind im Bayeri-
schen Bildungsplan fiir Kinder in Tageseinrichtungen (BayBEP) ebenso verankert wie im LehrplanPLUS
Grundschule.

1 Notwendigkeit und Geltungsbereich gemeinsamer Leitlinien fiir Bildung
und Erziehung

Zu den Hauptaufgaben verantwortungsvoller Bildungspolitik zahlt es, allen Kindern friihzeitig best-
mogliche Bildungserfahrungen und -chancen zu bieten. Im Fokus steht das Recht des Kindes auf Bil-
dung von Anfang an. Da Bildungsprozesse auf Anschlusslernen beruhen, kommt der Kooperation aller
auBerfamilidren Bildungsorte mit der Familie und untereinander eine hohe Bedeutung zu. Zukunfts-
weisende Bildungssysteme und -konzepte stellen das Kind als aktiven Mitgestalter seiner Bildung in
den Mittelpunkt.

Die Leitlinien schaffen sowohl einen verbindlichen Orientierungs- und Bezugsrahmen als auch Grund-
lagen fir den konstruktiven Austausch zwischen den unterschiedlichen Bildungsorten. Sie definieren
ein gemeinsames Bildungsverstandnis, entwickeln eine gemeinsame Sprache fiir eine kooperative
und anschlussfahige Bildungspraxis und ermoéglichen dadurch Kontinuitdt im Bildungsverlauf. Ihr
Geltungsbereich umfasst alle auRerfamilidren Bildungsorte, die Verantwortung fiir Kinder bis zum
Ende der Grundschulzeit tragen: Kindertageseinrichtungen nach dem BayKiBiG, Grund- und Forder-
schulen, Kindertagespflege, Schulvorbereitende Einrichtungen, Heilpddagogische Tagesstatten und
sonstige Bildungseinrichtungen sowie Einrichtungen der Aus-, Fort- und Weiterbildung. Auf der Basis
der Leitlinien werden der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan (BayBEP) und der Lehrplan fiir die
bayerische Grundschule weiterentwickelt, ebenso die Konzepte fiir die Aus-, Fort und Weiterbildung
der Padagoginnen und Padagogen.

2 Bildungsauftrag von Kindertageseinrichtungen, Kindertagespflege und
Schulen

Der Bildungsauftrag ist in internationalen und nationalen grundlegenden Dokumenten festgeschrie-
ben. Auf internationaler Ebene sind dies insbesondere die UN-Konventionen (ber die Rechte des
Kindes und Uber die Rechte der Menschen mit Behinderungen, denen Deutschland beigetreten ist,
sowie der Europaische und der Deutsche Qualifikationsrahmen fiir lebenslanges Lernen (EQR/DQR),
die Bildungssysteme zwischen EU-Staaten vergleichbar machen. In Bayern ist der Bildungsauftrag von
Kindertageseinrichtungen, Tagespflege und Schulen in verschiedenen Landesgesetzen verankert (z. B.
BayKiBiG, BayEUG), die mit Verabschiedung der Leitlinien eine Verbindung erfahren. Die weitere
Offnung von Bildungsinstitutionen fiir Kinder mit besonderem Férderbedarf ist eine wichtige Aufga-
be, ebenso wie die Optimierung der Ubergénge zwischen den Bildungseinrichtungen und die Siche-
rung der Bildungsqualitat auf einem hohen Niveau fir alle Kinder.



3 Menschenbild und Bildungsverstandnis

3.1 Bildung von Anfang an — Familie als erster und pragendster Bildungsort

Gelingende Bildungsprozesse hangen maligeblich von der Qualitat der Beziehungs- und Bindungser-
fahrungen ab. Von zentraler Bedeutung sind die Erfahrungen, die das Kind in den ersten Lebensjah-
ren in der Familie macht; die Qualitat der Bindungen in der Familie ist jedoch auch noch im Schulalter
bestimmend fiir den Lernerfolg jedes Kindes. In der Familie als primdrem Ort der sozial-emotionalen
Entwicklung legen die Eltern den Grundstein fur lebenslanges Lernen, aber auch fiir die emotionale,
soziale und physische Kompetenz. Bildung — ob in der Kindertageseinrichtung oder in der Schule —
kann daher nur aufbauend auf die Pragung in der Familie erreicht werden. Daraus ergibt sich die
Aufgabe aller auBerfamilidaren Bildungsorte, Eltern in ihrer Unersetzlichkeit, ihrer Wichtigkeit und
ihrer Verantwortung wertzuschatzen und entsprechend in ihrer Aufgabe zu unterstitzen.

Bildung vollzieht sich als individueller und sozialer Prozess. Kinder gestalten ihren Bildungsprozess
aktiv mit. Sie sind von Geburt an mit grundlegenden Kompetenzen und einem reichhaltigen Lern-
und Entwicklungspotenzial ausgestattet. Eine elementare Form des Lernens ist das Spiel, das sich
zunehmend zum systematischeren Lernen entwickelt.

Nachhaltige Bildung

Nachhaltige Bildung bedeutet, dass Gelerntes dauerhaft verflighar und auf neue Situationen Uber-
tragbar ist. Mithilfe des Gelernten kann das eigene Lernen reflektiert und neues Wissen erworben
werden. Wichtige Faktoren hierfiir sind Interesse, Motivation, Selbstbestimmung, Eigenaktivitat und
Ausdauer des Lernenden. Damit friihe Lernangebote einen positiven Einfluss auf Lern- und Entwick-
lungsprozesse haben, sind kognitive Herausforderungen auf einem angemessenen Anspruchsniveau
notwendig, aber auch eine Atmosphéare der Wertschatzung und der Geborgenheit. Besonders gut
gelingt dies, wenn Lernen und die Reflexion der eigenen Lernprozesse im Dialog mit anderen statt-
finden. Die lernende Gemeinschaft von Kindern und Erwachsenen hat fir nachhaltige Bildung einen
besonderen Stellenwert.

3.2 Leitziele von Bildung und Erziehung — ein kompetenzorientierter Blick auf das Kind

Oberstes Bildungs- und Erziehungsziel ist der eigenverantwortliche, beziehungs- und gemeinschafts-
fahige, wertorientierte, weltoffene und schopferische Mensch. Er ist fahig und bereit, in Familie,
Staat und Gesellschaft Verantwortung zu tGibernehmen, und offen fir religiose und weltanschauliche
Fragen.

Zentrale Aufgabe an allen Bildungsorten ist es, Kinder (iber den gesamten Bildungsverlauf hinweg in
ihren Kompetenzen zu starken. Die Akzentsetzung verandert sich entsprechend dem individuellen
Entwicklungsverlauf sowie den Bediirfnissen und Ressourcen des Kindes. Von Geburt an bilden per-
sonale, kognitive, emotionale und soziale Basiskompetenzen die Grundlage fiir den weiteren Lern-
und Entwicklungsprozess. Sie befdahigen Kinder, mit anderen zu kooperieren und zu kommunizieren
sowie sich mit der dinglichen Umwelt auseinanderzusetzen. Weiterhin sind sie Voraussetzung fir
den kompetenten Umgang mit Veranderungen und Belastungen sowie den Erwerb von lernmethodi-
scher Kompetenz.

Kompetenzen bedingen sich gegenseitig. Sie entwickeln sich weiter in Abhangigkeit voneinander und
in der Auseinandersetzung mit konkreten Lerninhalten und Anforderungen. Mit fortschreitender
Entwicklung und héherem Alter gewinnt auf bestimmte Inhaltsbereiche bezogene Sachkompetenz an
Bedeutung. Schulische Bildung kniipft an die Kompetenzen an, die in der frihen Bildung grundgelegt
und entwickelt wurden. Es erfolgt eine systematische Erweiterung.



3.3 Bildung als individueller und sozialer Prozess

Lernen in Interaktion, Kooperation und Kommunikation ist der Schlissel fiir hohe Bildungsqualitat.
Zukunftsfahige Bildungskonzepte beruhen auf Lernformen, die auf den Erkenntnissen des sozialen
Konstruktivismus basieren und das Von- und Miteinanderlernen (Ko-Konstruktion) in den Mittelpunkt
stellen.

Im Dialog mit anderen lernen

Lernen ist ein Prozess der Verhaltensanderung und des Wissenserwerbs, bei dem der Mensch von
Geburt an — auf der Basis seiner Erfahrungen, Kenntnisse und Kompetenzen — aktiver Konstrukteur
seines Wissens ist. Kommunikation ist ein zentrales Element des Wissensaufbaus. Kinder konstruie-
ren ihr Weltverstandnis durch den Austausch mit anderen. In dieser Auseinandersetzung und Aus-
handlung konstruieren sie Bedeutung und Sinn und entwickeln ihr eigenes Weltbild. Mit zunehmen-
dem Alter gewinnen hierfiir neben den erwachsenen Bezugspersonen auch Gleichaltrige an Wichtig-
keit. Bildung und Lernen finden somit im Rahmen kooperativer und kommunikativer Alltagshandlun-
gen und Bildungsaktivitaten statt, an denen Kinder und Erwachsene gleichermaRen aktiv beteiligt
sind. Im Vordergrund steht das gemeinsame Erforschen von Bedeutung, d. h. Sinnzusammenhange
zu entdecken, auszudriicken und mit anderen zu teilen ebenso wie die Sichtweisen und Ideen der
anderen anzuerkennen und wertzuschatzen. Die Steuerungsverantwortung fiir die Bildungsprozesse
liegt bei den Erwachsenen.

Partizipation als Kinderrecht

Kinder haben — unabhangig von ihrem Alter — ein Recht auf Partizipation. Alle Bildungsorte stehen in
der Verantwortung, der Partizipation der Kinder einen festen Platz einzurdumen und Demokratie mit
Kindern zu leben. Partizipation bedeutet die Beteiligung an Entscheidungen, die das eigene Leben
und das der Gemeinschaft betreffen, und damit Selbst- und Mitbestimmung, Eigen- und Mitverant-
wortung und konstruktive Konfliktlésung. Basierend auf dem Bild vom Kind als aktivem Mitgestalter
seiner Bildung sind Partizipation und Ko-Konstruktion auf Dialog, Kooperation, Aushandlung und Ver-
standigung gerichtet. Partizipation ist Bestandteil kokonstruktiver Bildungsprozesse und Vorausset-
zung fiir deren Gelingen.

Erwachsene und ihr Umgang miteinander sind stets Vorbild und Anregung fiir die Kinder. Deshalb
erfordert gelingende Partizipation der Kinder immer auch die Partizipation der Eltern und des Teams
bzw. Kollegiums. Aus der Kultur des gemeinsamen Lernens und Entscheidens ergibt sich eine neue
Rolle und Haltung des padagogischen Personals.

3.4 Inklusion — Padagogik der Vielfalt

An Bildungsorten treffen sich Kinder, die sich in vielen Aspekten unterscheiden, z. B. hinsichtlich
Alter, Geschlecht, Starken und Interessen, Lern- und Entwicklungstempo, spezifischem Lern- und
Unterstlitzungsbedarf sowie ihrem kulturellen oder sozio6konomischen Hintergrund. Inklusion als
gesellschafts-, sozial- und bildungspolitische Leitidee lehnt Segregation anhand bestimmter Merkma-
le ab. Sie zielt auf eine Lebenswelt ohne Ausgrenzung und begreift Diversitdt bzw. Heterogenitat als
Normalfall, Bereicherung und Bildungschance. Fiir Kinder mit Behinderungen betont sie das Recht
auf gemeinsame Bildung; bei der Entscheidung lGber den Bildungsort, die in der Verantwortung der
Eltern liegt, steht das Wohl des Kindes im Vordergrund. Eine an den individuellen Bediirfnissen aus-
gerichtete Bildungsbegleitung, die sich durch multiprofessionelle Teams und multiprofessionelles
Zusammenwirken verschiedener Bildungseinrichtungen realisiert, sichert Bildungsgerechtigkeit.

Auch Differenzierungsangebote und der bewusste Wechsel zwischen heterogenen und homogenen
Gruppen tragen dazu bei. Partizipation und Ko-Konstruktion bieten einen optimalen Rahmen, in dem
sich die Potenziale einer heterogenen Lerngruppe entfalten kénnen.



4 Organisation und Moderierung von Bildungsprozessen

Damit Prozesse der Ko-Konstruktion, Partizipation und Inklusion gelingen, ist die Haltung entschei-
dend, die dem Handeln der Padagoginnen und Padagogen zugrunde liegt. Diese Haltung basiert auf
Prinzipien wie Wertschatzung, Kompetenzorientierung, Dialog, Partizipation, Experimentierfreudig-
keit, Fehlerfreundlichkeit, Flexibilitat und Selbstreflexion.

Zentrale Aufgaben der Padagoginnen und Padagogen sind die Planung und Gestaltung optimaler
Bedingungen fir Bildungsprozesse, die eigenaktives, individuelles und kooperatives Lernen nachhal-
tig ermoglichen. Dies erfordert eine stete Anpassung der Lernumgebungen, die individuelle Kompe-
tenzentwicklung im Rahmen der heterogenen Lerngruppe zulassen. Im padagogischen Alltag wird
dies anhand einer Methodik umgesetzt, bei der kommunikative Prozesse sowie vielfiltige Formen
der inneren Differenzierung und Offnung im Vordergrund stehen. Fiir die Organisation von Lernum-
gebungen (duBere Bedingungen, Lernmaterialien und -aufgaben, Sozial- und Arbeitsformen) sind
eine konsequente Orientierung an den Kompetenzen der Kinder und deren aktive Beteiligung not-
wendig. Das Interesse der Kinder ist Ausgangspunkt der Bildungsaktivititen. Wichtige Prinzipien
einer kompetenzorientierten Bildungs- und Unterrichtsgestaltung sind die Vernetzung von Einzelin-
halten, ihre Einbettung in groRere Zusammenhange (bereichsibergreifendes bzw. facherverbinden-
des Lernen), Anwendungssituationen flir erworbene Kompetenzen in verschiedenen Bereichen und
die Reflexion des eigenen Lernens.

Um den komplexen Anforderungen bei der Organisation, Planung und Dokumentation adap-
tiver Lernangebote und -umgebungen gerecht werden zu kénnen, sind sachbezogene, didaktisch-
methodische, padagogische, personal-soziale und reflexive Kompetenz sowie kollegiale Unterstiit-
zung und politisch-gesellschaftliche Wertschatzung unabdingbar.

Grundlage fir eine starkenorientierte und prozessbegleitende Riickmeldung an die Lernenden in
allen Bildungsinstitutionen sind die systematische Beobachtung und die Dokumentation der kind-
lichen Lern- und Entwicklungsprozesse. In der Schule haben Lehrerinnen und Lehrer zudem die Auf-
gabe, Ergebnisse von Lernprozessen zu Uberprifen und zu bewerten sowie ihre gesamte Arbeit an
Bildungsstandards und festgelegten Kompetenzerwartungen zu orientieren. Notwendig ist der Ein-
satz verschiedener Verfahren und Instrumente. Viel Einblick in die Interessen, Kenntnisse und Fahig-
keiten der Kinder geben Portfolios. Sie dienen den Kindern zur Reflexion ihrer Lernprozesse und den
Padagoginnen und Padagogen als Grundlage fiir die weitere Planung sowie den Austausch mit Eltern
und anderen Bildungsorten.

5 Die Bildungsbereiche

Kompetenzentwicklung und Wissenserwerb gehen Hand in Hand. Kinder lernen, denken, erleben und
erfahren die Welt nicht in Fachern oder Lernprogrammen. lhre Kompetenzen entwickeln sie nicht
isoliert, sondern stets in der Auseinandersetzung mit konkreten Situationen und bedeutsamen The-
men und im sozialen Austausch. Kompetenzorientiert und bereichsiibergreifend angelegte Bildungs-
prozesse, die Kinder aktiv mitgestalten, fordern und starken sie in all ihren Kompetenzen. Dem Bil-
dungsbereich Sprache und Literacy kommt flr die Personlichkeitsentwicklung, den Schulerfolg, den
kompetenten Medienumgang und die Teilhabe am Gesellschaftsleben zentrale Bedeutung zu.



6 Kooperation und Vernetzung der Bildungsorte

6.1 Pluralitat der Bildungsorte

Kinder erwerben Kompetenzen an vielen verschiedenen Bildungsorten. |hre Bildung beginnt in der
Familie und ist im Lebenslauf das Ergebnis eines vielfaltigen Zusammenwirkens aller Bildungsorte,
deren Kooperation und Vernetzung zentrale Bedeutung zukommt. Wie Bildungsangebote genutzt
werden und in welchem MaRe Kinder von den Bildungsleistungen dort profitieren, hangt maRgeblich
von den Ressourcen der Familien und deren Starkung ab. Die Familie ist fiir Kinder der wichtigste und
einflussreichste Bildungsort.

6.2 Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern

Als Mitgestalter der Bildung ihres Kindes und als Experten fiir ihr Kind sind Eltern die wichtigsten
Gesprachspartner — gute Elternkooperation und -beteiligung ist daher ein Kernthema fiir alle aulRer-
familidren Bildungsorte und gesetzliche Verpflichtung fir Kindertageseinrichtungen, Tagespflege und
Schulen. Das Konzept der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft entwickelt bestehende Konzepte
der Elternarbeit weiter. Es fokussiert die gemeinsame Verantwortung fir das Kind und sieht eine
veranderte Mitwirkungs- und Kommunikationsqualitat vor. Zu den familien- und einrichtungsunter-
stiitzenden Zielen zihlen die Begleitung von Ubergingen, Information und Austausch, Stirkung der
Elternkompetenz, Beratung und Fachdienstvermittlung sowie Mitarbeit und Partizipation der Eltern.
Zu den Gelingensfaktoren flir eine solche Partnerschaft zahlen eine wertschatzende Haltung gegen-
Uber den Eltern, die Anerkennung der Vielfalt von Familien, Transparenz sowie Informations- und
Unterstiitzungsangebote.

6.3 Kooperation der Bildungseinrichtungen und Tagespflegepersonen

Die Kooperation von Bildungseinrichtungen und Tagespflegepersonen ist landesgesetzlich verankert
und fiir Kindergarten und Grundschule detailliert geregelt. Das Kooperationsgeschehen ist komplex
und umfasst verschiedene Aufgaben und Formen. Dazu zdhlen gegenseitiges Kennenlernen und Ein-
blick gewahren, Kooperationsabsprachen fiir gemeinsame Aufgaben, Konzeptentwicklung fir die
gemeinsame Ubergangsbegleitung mit den Eltern, die Herstellung anschlussfahiger Bildungsprozesse,
die Planung und Durchfiihrung gemeinsamer Angebote fiir Kinder, Eltern und Familien sowie der
Austausch Uiber einzelne Kinder unter Beachtung des Datenschutzes.

6.4 Offnung der Bildungseinrichtungen nach auRen

Bildungseinrichtungen haben den gesamten Lebensraum der Kinder im Blick, nutzen Beteiligungs-
moglichkeiten aktiv und 6ffnen sich fir Impulse aus dem Umfeld. Mégliche Kooperationen mit exter-
nen Institutionen und Personen umfassen Angebote fiir Kinder (z. B. Besuche, Einbeziehung in aktuel-
le Projekte) wie auch firr Eltern und Familien. Es entsteht eine starkere Verbindung der Bildungsein-
richtungen mit dem Gemeindeleben und der Arbeitswelt. Von der Offnung profitieren nicht nur die
Kinder (z. B. durch die Ausweitung ihrer Lernumgebung und die Bereicherung ihrer Bildungserfah-
rungen), sondern auch Eltern und das padagogische Personal (z. B. durch neue Informationsquellen
und Moglichkeiten des Fachdialogs sowie der Fortbildung).

6.5 Gestaltung der Uberginge im Bildungsverlauf

Im Bildungssystem finden immer wieder Uberginge zwischen den Bildungsorten statt. Von den Kom-
petenzen, die Kinder bei gelingenden Ubergéngen erwerben, profitieren sie bei allen weiteren Uber-
gangen. Erfolgreiche Uberginge (auch in weiterfithrende Schulen) sind ein Prozess, der von allen
Beteiligten gemeinsam gestaltet und vom Kind und den Eltern aktiv und im eigenen Tempo bewaltigt



wird. Die Institutionen bieten vielfiltige Informations- und Gesprachsmoglichkeiten an, da Ubergén-
ge wie der Schuleintritt auch fir Eltern oft mit Herausforderungen und Informationsbedarf verbun-
den sind. Beim Ubertritt in die Grundschule kommt es nicht nur auf den Entwicklungsstand des Kin-
des, sondern auch darauf an, dass die Schule auf die individuellen Kompetenzen und Lernbediirfnisse
der Kinder eingeht, um einen erfolgreichen Anfang zu ermdglichen.

6.6 Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdung

Zu den Aufgaben auRerfamilidrer Bildungsorte zahlen auch die Sorge um jene Kinder, deren Wohler-
gehen gefahrdet ist, sowie deren Schutz vor weiteren Gefahrdungen. Ein gutes Netzwerk der mit
Kindeswohlgefahrdung befassten Stellen vor Ort tragt zur Pravention, Friiherkennung und Unterstdt-
zung in konkreten Fallen bei.

6.7 Kommunale Bildungslandschaften

Die Umsetzungschancen der Leitlinien in allen Bildungsorten steigen in dem Male, in dem es gelingt,
Bildungsfragen zum Schwerpunktthema der Kommunalpolitik zu machen. Kommunale Bildungsland-
schaften blindeln und vernetzen die Bildungsangebote vor Ort und liefern einen Rahmen fiir deren
Weiterentwicklung. Sie verstehen sich als lernende Region. Kommunale Innovationsprozesse werden
in gemeinsamer Verantwortung ressort- und institutionenlbergreifend geplant und gestaltet, mog-
lichst alle bildungsrelevanten Einrichtungen und Biirger einbezogen und innovative Kooperations-
formen und Handlungskonzepte fiir lebenslanges Lernen und Bildungsgerechtigkeit entwickelt. Posi-
tive Kooperationserfahrungen schaffen Netzwerkidentitat und sorgen dafiir, dass Veranderungspro-
zesse von allen mitgetragen werden.

7 Qualitatsentwicklung in Bildungseinrichtungen

Die Anforderungen an ein Bildungssystem unterliegen aufgrund der gesellschaftlichen Veranderun-
gen einem fortlaufenden Wandel. Die aktuelle Praxis und neue Entwicklungen werden reflektiert und
so eine Balance zwischen Kontinuitat und Innovation gefunden. Daraus resultiert das Selbstverstand-
nis von Bildungseinrichtungen als lernenden Organisationen.

7.1 Team als lernende Gemeinschaft

Als lernende Organisationen schaffen Bildungseinrichtungen den Transfer von neuem Wissen in die
gesamte Organisation und sind daher fahig, auf neue Herausforderungen angemessen zu reagieren
und gemeinsam aus ihnen zu lernen. Gelingende Teamarbeit ist maRgeblich fir die Qualitatsent-
wicklung der Prozesse und Ergebnisse in Bildungseinrichtungen. Erforderlich ist die Kompetenz, in
Arbeitsgruppen gemeinsam zu planen und zu handeln sowie diese Prozesse zu reflektieren. Team-
lernen erfordert Ubung und stellt kein punktuelles Vorhaben dar, sondern erfordert den konse-
quenten Dialog mit Kolleginnen und Kollegen sowie die gemeinsame Verantwortung aller fir die
gesteckten Ziele und die Festlegung von Strategien und Regeln innerhalb einer zeitlichen und orga-
nisatorischen Struktur.

7.2 Schliisselrolle der Leitung

Leitungskraften in Bildungseinrichtungen kommt eine zentrale Rolle zu. Sie initiieren Lernprozesse,
sie etablieren und unterstiitzen kontinuierliche Reflexion und Rickmeldung und suchen den Dialog
mit Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern. Zentrale Anliegen sind die Entwicklung eines gemeinsamen
Qualitatsverstandnisses, die Einbindung des gesamten Teams oder Kollegiums in den Qualitdtsent-
wicklungsprozess und unterstiitzende Strukturen fir den Austausch und die Beratung. Diese Lei-
tungsaufgaben erfordern spezifische Vorbereitung, stete Weiterqualifizierung und Angebote kollegia-
ler Beratung und Supervision.
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7.3 Evaluation als qualitdtsentwickelnde MaRRnahme

Lernende Organisationen nutzen Evaluationsverfahren zur Bestandsaufnahme, Zielbestimmung und
Ergebnisiberprifung. Qualitatsentwicklungsprozesse kdnnen angestoRen, geplant und reflektiert
werden durch interne und externe Evaluation, die Bildungseinrichtungen Anregung zur Weiterent-
wicklung und Verbesserung der Prozesse und Ergebnisse gibt.

7.4 Aus-, Fort- und Weiterbildung

Alle beteiligten Institutionen verbindet die Aufgabe, das gemeinsame inklusive, ko-konstruktive und
partizipative Bildungsverstandnis der Leitlinien als herausragenden Inhalt und zentrales Gestaltungs-
prinzip in die Aus-, Fort- und Weiterbildung einzubeziehen. Ein professioneller Umgang mit der Hete-
rogenitat von Gruppen und der Ausbau institutioneniibergreifender Fort- und Weiterbildungsmal-
nahmen tragen zur Realisierung der Leitlinien in der Praxis bei.

8 Bildung als lebenslanger Prozess

In einer Wissensgesellschaft ist Bildung von zentraler Bedeutung, Kompetenzentwicklung ein lebens-
langer Prozess. Damit dies gelingt, ist es Aufgabe aller Bildungsorte, in allen Lebensphasen und
-bereichen individuelles Lernen anzuregen und so zu unterstiitzen, dass es lebenslang selbstverstand-
lich wird. Die Grundlagen dafiir werden in der Kindheit gelegt.
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Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule

Art. 131 Verfassung des Freistaates Bayern

1. Die Schulen sollen nicht nur Wissen und Kénnen vermitteln,
sondern auch Herz und Charakter bilden.

2. Oberste Bildungsziele sind Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religiéser
Uberzeugung und vor der Wiirde des Menschen, Selbstbeherrschung,
Verantwortungsgefiihl und Verantwortungsfreudigkeit, Hilfsbereitschaft
und Aufgeschlossenheit fiir alles Wahre, Gute und Schéne und Verant-
wortungsbewusstsein fiir Natur und Umwelt.

3. Die Schiiler sind im Geiste der Demokratie, in der Liebe zur bayerischen
Heimat und zum deutschen Volk und im Sinne der Vélkervers6hnung
zu erziehen.

1 Grundlegung der Bildung als Auftrag der Grundschule

Die Grundschule ist der erste gemeinsame schulische Bildungsort fiir Kinder mit sehr unterschied-
lichen Biografien und Bildungshintergriinden. In passgenauem Anschluss an den Bildungsort Kinder-
tageseinrichtung verwirklicht sie den ihr eigenen Bildungs- und Erziehungsauftrag, indem sie eine
verlassliche Grundlage fir die weitere schulische Bildung sowie fiir kulturelle und gesellschaftliche
Teilhabe schafft. Die Grundschule wirkt partnerschaftlich zusammen mit Eltern und Familien sowie
mit anderen Bildungseinrichtungen, um die Schiilerinnen und Schiiler auf ihrem Bildungsweg zu be-
gleiten und in ihrer Entwicklung zu einer eigenstandig denkenden sowie verantwortungs- und werte-
bewusst handelnden Personlichkeit zu starken und zu unterstitzen.

Ausgangspunkt des gemeinsamen Lernens und Lebens in der Grundschule bildet die vorhandene
Vielfalt an Erfahrungen, Kompetenzen und Interessen, die Kinder mit- und einbringen. Die Grund-
schule starkt und fordert alle ihr anvertrauten Schiilerinnen und Schiiler ganzheitlich und knipft an
ihre sozialen Kompetenzen sowie ihre biografischen, sprachlichen, kulturellen, weltanschaulichen
und religiésen Erfahrungen an.

1.1 Werteorientierung in einer demokratischen Gesellschaft

Das padagogische Handeln im Unterricht und im Schulleben der Grundschule orientiert sich an den in
Artikel 131 der Verfassung des Freistaates Bayern genannten Bildungszielen sowie an den Grundsat-
zen von Demokratie und Rechtsstaatlichkeit im Sinne des Grundgesetzes der Bundesrepublik Deutsch-
land und der Verfassung des Freistaates Bayern. Weitere Grundlagen bilden das Bayerische Gesetz
iiber das Erziehungs- und Unterrichtswesen sowie die Leitsdtze fiir Unterricht und Erziehung nach den
gemeinsamen Grundsdtzen der christlichen Bekenntnisse. Die Bayerischen Leitlinien fiir die Bildung
und Erziehung von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit sind Grundlage und verbindlicher Be-
standteil des Grundschullehrplans.

Auf der Grundlage dieser Bildungsziele, Grundsatze und Werte beobachten und Ulberdenken die
Schiilerinnen und Schiiler ihr Handeln und ihre Begegnungen mit Mitschiilerinnen und Mitschilern in
alters- und entwicklungsangemessener Weise. Sie erfahren in ihrem schulischen Alltag die Bedeutung
und Notwendigkeit eines demokratischen, achtsamen, toleranten und respektvollen Umgangs mit
anderen. Durch die Auseinandersetzung mit anderen Meinungen und Lebensweisen erweitern sie
ihren Erfahrungshorizont, ihre BewertungsmaRstdbe sowie ihre Handlungsmoglichkeiten.



1.2 Grundlegung der Bildung

Ausgehend von ihrer Erlebnis- und Erfahrungswelt und auf der Grundlage bereits erworbener Kom-
petenzen entwickeln und vertiefen die Schiilerinnen und Schiiler in der Grundschule ihre Interessen.
Sie betrachten Phanomene in ihrer Umwelt unter erweiterten und neuen Gesichtspunkten sowie
unterschiedlichen Perspektiven. Dazu erlernen sie grundlegende Kulturtechniken, Fachbegriffe, Erkla-
rungsmodelle sowie Methoden und wenden sie in ihrer Erfahrungswelt an, indem sie ihre bisherigen
Wahrnehmungen, Beobachtungen und Kenntnisse erganzen, systematisieren und vertiefen. Diese
fachlichen, methodischen und sozialen Kompetenzen bilden die Grundlage ihrer Bildung, auf der die
weiterfiihrenden Schulen aufbauen.

Neue Aufgaben im Sinne einer grundlegenden Bildung ergeben sich fiir die Grundschule durch die
Entwicklungen im Bereich der digitalen und interaktiven Medien. Die Bedeutung von Medienbildung
betrifft nicht nur schulisches Lernen, sondern umfasst auch die Fahigkeit, sich mittels neuer Medien
zu informieren sowie in einer Gemeinschaft politisch und kulturell verantwortlich mitzuwirken. Fir
Kinder im Grundschulalter ist eine entwicklungsgemalRe Nutzung von zentraler Bedeutung, in der
auch Grenzen aufgezeigt und beachtet werden.

1.3 Sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

Der sprachlichen Bildung kommt in der Grundschule besondere Bedeutung zu. Kommunikation, In-
formationsgewinnung und -verarbeitung sind maRgebend fir die Personlichkeitsentwicklung und die
Teilhabe am kulturellen und gesellschaftlichen Leben sowie fiir das schulische und lebenslange Ler-
nen. Sprachliche Bildung ist ein durchgdngiges Unterrichtsprinzip im schulischen Alltag und betrifft
alle Facher.

Zur Familiensprache, auch zu ihrer Mundart, haben Kinder einen starken emotionalen Bezug. Durch
die Einbeziehung der Familiensprache, ggf. auch der Gebardensprache und der Blindenschrift, in Un-
terricht und Schulleben erfahren Kinder eine Wertschatzung ihrer vielfaltigen sprachlichen Ressour-
cen und Unterstiitzung in ihrer sprachlichen Bildung und Persdnlichkeitsentwicklung. In der Klassen-
und Schulgemeinschaft schafft das Aufgreifen und Vergleichen von Elementen verschiedener Spra-
chen, Dialekte und Schriften ein Interesse fiir Sprache, erhéht die Sprachbewusstheit, erweitert den
personlichen Lernhorizont und das Weltwissen aller Kinder.

Schiilerinnen und Schiiler mit nicht deutscher Erstsprache erhalten Begleitung und Unterstiitzung
beim Erwerb der deutschen Sprache. Lehrkrafte schaffen fiir sie vielfltige Gelegenheiten, mit ande-
ren Kindern und Erwachsenen zu kommunizieren sowie mit Sprache in unterschiedlichen Kontexten
kreativ umzugehen. Worter, Begriffe und Satzbau der Alltagssprache sowie der Fachsprache werden
in allen Fachern reflektiert, systematisiert und praktiziert. Die Schiilerinnen und Schiiler untersuchen
Besonderheiten und Unterschiede von Alltags- und Bildungssprache, Mundart und ihrer Familien-
sprache und entwickeln ein Gesplr fir eine jeweils situationsangemessene Verwendung.

1.4 Inklusion als Beitrag zur gesellschaftlichen Teilhabe

Die Grundschule wirkt am gesellschaftlichen Auftrag zur Umsetzung von Inklusion mit. Alle Kinder,
gleich welcher Herkunft, Kultur, Sprache, Religion, Weltanschauung, Begabung und welchen Ge-
schlechts, haben ein Recht auf gemeinsame und bestmdgliche Bildung sowie gleichberechtigte Teil-
habe. Die dadurch gegebene Vielfalt in jeder Klasse und Schule stellt eine Bereicherung und Res-
source dar. Die Grundschule bezieht diese Vielfalt gezielt und konstruktiv in den Unterricht und das
Schulleben ein. Das gemeinsame Leben und Lernen orientiert sich an den individuellen Interessen,
Starken sowie Lern- und Entwicklungsbediirfnissen der Schilerinnen und Schiiler und beriicksichtigt
die jeweiligen kulturellen, religidsen, sprachlichen oder sozialen Hintergriinde.
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1.5 Partizipation als Grundlage fiir Demokratie und Verantwortungsbewusstsein

Kinder haben das Recht, im Rahmen ihrer Moglichkeiten verantwortungsbewusst an Entscheidungen
mitzuwirken, die sie selbst sowie die Klassen- und Schulgemeinschaft betreffen. Aus ihrer Zeit in der
Kindertageseinrichtung bringen Schiilerinnen und Schiler vielfaltige Partizipationserfahrungen mit,
um sich bei entsprechenden Entscheidungsprozessen angemessen einzubringen.

Eine partizipative Lern- und Schulkultur kann von der Beteiligung im Schulalltag (z. B. durch Paten-
schaften, Verfahren zur Konfliktbearbeitung und Mediation) bis hin zum Engagement in Formen der
Schilermitverwaltung (z. B. Klassenrat, Klassensprecher, Schilerparlament) und Schulprojekten (z. B.
Schulhofgestaltung, Mitarbeit am Schulkonzept) reichen. Durch Formen der Selbst- und Peerbewer-
tung (z. B. bei Portfolios, in Schreibkonferenzen) werden Schilerinnen und Schiiler auch bei der Lern-
rickmeldung einbezogen. Ausgewiesene Zeitrdume und Strukturen fir Beteiligungsprozesse der
Schiilerinnen und Schiiler erhéhen die Partizipation und die Identifikation mit der eigenen Schule.

Die Schiilerinnen und Schiiler gestalten so den Unterricht und das Schulleben in der Grundschule mit
und erwerben ein grundlegendes Verstandnis von Demokratie und ihren Prinzipien. Sie (ibernehmen
Verantwortung und lernen innerhalb der Schulgemeinschaft, dass Partizipation mit Rechten, aber
auch mit Pflichten einhergeht. Lehrkrafte und alle Mitglieder der Schulgemeinschaft sind Vorbilder —
in ihrem respektvollen Umgang mit anderen, in ihren Werthaltungen sowie in der Art und Weise, wie
sie ihre eigenen Rechte und Pflichten wahrnehmen.

1.6 Erwerb von Alltagskompetenzen

Die Grundschule legt Wert darauf, dass alle Schiilerinnen und Schiler Grundfahigkeiten und
-fertigkeiten erwerben, die zur unmittelbaren Bewaltigung von Anforderungen des modernen Alltags
notwendig sind. Vielfaltige und lebensnahe Lernsituationen in der Schule und im Unterricht sowie
reale Gegebenheiten bieten Gelegenheiten zum Aufbau und zur Anwendung von Alltagskompe-
tenzen.

2 Kinder in der Grundschule

2.1 Entwicklung der Kinder in der Grundschulzeit

Die emotionalen, korperlichen, kognitiven, sozialen und persénlichen Veranderungen, die Kinder in
der Grundschulzeit bis zur Schwelle der Pubertat durchlaufen, sind erheblich. Ihre Einschulung erwar-
ten sie grundsatzlich mit Vorfreude und begegnen den schulischen Anforderungen — bei aller Unter-
schiedlichkeit der vorangegangenen Lernerfahrungen — mit Freude, Eifer und Interesse am Neuen.

Kinder begegnen ihrer Umwelt neugierig und unvoreingenommen. Sie haben eigene Sichtweisen und
Ideen, sie beobachten genau, ahmen nach, finden entwicklungsgemaRe Erklarungen und teilen sich
anderen mit. Sie erweitern ihr Wissen, ihre fachlichen und lernmethodischen Kompetenzen, gehen
mit ihrem Lern- und Arbeitsmaterial zunehmend selbstandig um und strukturieren ihre Lernzeit. Ne-
ben den eigenen Bediirfnissen bedenken sie mehr und mehr auch diejenigen ihrer Mitmenschen.

2.2 Lernen als aktive Konstruktion von Wissen im Dialog

Der Lehrplan geht von einem konstruktivistischen Lernbegriff aus, demzufolge der Mensch Wissen
konstruiert auf der Basis seines individuellen Vorwissens sowie seiner Wahrnehmung und der Bedeu-
tung, welche das jeweilige Thema fiir ihn personlich hat.



Von zentraler Bedeutung fir das Lernen sind ko-konstruktive Prozesse: Interaktion, Kooperation und
Kommunikation mit anderen. Dieser Gedanke betont die Wichtigkeit des Lernens im Dialog und einer
Kultur der wertschatzenden Rickmeldung. In der Grundschule entwickeln Schiilerinnen und Schiiler
im Austausch mit anderen Kindern und Erwachsenen ihr vorhandenes Wissen und ihr Verstandnis
von der Welt aktiv weiter, indem sie sich gemeinsam mit vielfaltigen Themen unter unterschiedlichen
Perspektiven beschaftigen. Sie formulieren ihre Gedanken, priifen, akzeptieren oder verwerfen
Hypothesen, setzen sich mit den Ideen und Sichtweisen ihrer Mitschilerinnen und Mitschiiler aus-
einander, verstandigen sich auf gemeinsame Standpunkte und wenden gewonnene Erkenntnisse
sowie fachliches Wissen an.

2.3 Lebensraum und Heimat

Kinder haben eine emotionale Beziehung zu den Personen, Kulturen und Orten, mit denen sie auf-
wachsen oder denen sie sich verbunden fiihlen. Im Austausch mit anderen und vor dem Hintergrund
der kulturellen Vielfalt erfahren sie, dass die Kinder in der Klasse und Schule diesbeziiglich unter-
schiedliche Erfahrungen und Bindungen haben. Sie erleben und verstehen, dass neue Umgebungen
zu Heimat werden kénnen und viele Menschen mehreren Heimaten verbunden sind.

In der Grundschule lernen die Schiilerinnen und Schiiler ihren Lebensraum kennen mit seinen histori-
schen, geographischen, natirlichen, kulturellen und sozialen Besonderheiten, die schiitzens- und
erhaltenswert sind. Im Austausch mit anderen wird eine Basis geschaffen fiir die aktive Mitgestaltung
von nachhaltigen Entwicklungen in Raum und Gesellschaft.

Die Schilerinnen und Schiiler setzen die eigene Umgebung in Beziehung zu anderen Regionen und
Kulturen in Europa und der Welt.

3 Lernen und Leistung in der Grundschule

3.1 Kompetenzorientierung in Unterricht und Aufgabenkultur

Kompetenzorientierter Unterricht ermoglicht Schiilerinnen und Schiilern eine aktive geistige Aus-
einandersetzung mit bedeutsamen Themen und Fragestellungen und befahigt sie, auch neue Aufga-
ben und Problemstellungen zu I6sen. Dabei bilden Wissen, Verstehen, Kénnen, Erfahrung und Moti-
vation eine Einheit. Die Schiilerinnen und Schiiler erweitern ihre Kenntnisse und Handlungsmaoglich-
keiten auf der Basis ihrer bisherigen Lebens- und Lernerfahrungen, an denen sich die Unterrichts-
themen orientieren. Sie kniipfen an ihre Kompetenzen, Vorkenntnisse und Interessen an, erweitern
und vernetzen sie.

Lernen findet dabei in wechselnden Organisationsformen statt: im Klassenunterricht, in einer Grup-
pe, in Partner- oder Einzelarbeit. Kompetenzorientierte Aufgaben ermdglichen den Schilerinnen und
Schillern individuelle Zugange, lassen vielfaltige Losungswege zu, weisen lebensweltorientierte An-
wendungsbeziige auf und schaffen Anldsse zur Kommunikation und Reflexion. Im kompetenzorien-
tierten Unterricht sind die Themen und Aufgabenstellungen so offen und vielfaltig, dass alle Schiile-
rinnen und Schiiler passende und motivierende Lern- und Ubungsméglichkeiten vorfinden und Auf-
gabenstellungen entsprechend ihrem jeweiligen Leistungsniveau bearbeiten kénnen. Ubungen und
Wiederholungen werden so gestaltet und integriert, dass eine insgesamt kompetenzorientierte Auf-
gabenkultur entsteht. Zentrale Bedeutung fiir erfolgreiches individuelles Lernen hat der Austausch
mit anderen Schiilerinnen und Schiilern beim gemeinsamen Lésen von herausfordernden Aufgaben-
stellungen.
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3.2 Kompetenzerwartungen im Grundschullehrplan

LehrplanPLUS versteht Kompetenzen als fachspezifische und liberfachliche Fahigkeiten und Fertigkei-
ten, die Wissen und Kénnen miteinander verkniipfen, und motivationale Aspekte ebenso umfassen
wie Argumentationsfahigkeit, Problemldsefahigkeit, Reflexionsfahigkeit und Urteilsfahigkeit.

Der Lehrplan definiert Inhalte und beschreibt Kompetenzerwartungen auf einem mittleren Anforde-
rungsniveau. Die Grundlegenden Kompetenzen und Fachlehrpldne umfassen jeweils zwei Jahrgangs-
stufen.

Soweit der sonderpaddagogische Forderbedarf eines Kindes individuelle Kompetenzerwartungen er-
fordert, bieten der Rahmenlehrplan fir den Férderschwerpunkt Lernen sowie der Lehrplan fir den
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung differenzierte Kompetenzerwartungen. Weitere Ankniip-
fungspunkte finden sich in den Lehrplanadaptionen fiir die anderen Forderschwerpunkte sowie in
den Regelungen zum Nachteilsausgleich.

3.3 Reflexion und weitere Planung des eigenen Lernens

Reflexion und Bewertung der eigenen Lern- und Denkwege sind wesentlicher Bestandteil von kompe-
tenzorientiertem Unterricht. Sie treten gleichwertig neben die Erarbeitung, Ubung und Anwendung
von Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten. In der Grundschule werden Schiilerinnen und Schiiler da-
mit vertraut gemacht, ihr eigenes Lernen zu reflektieren und in Worte zu fassen, was sie erfolgreich
gelernt haben, was ihnen beim Uben noch schwer fillt und welche erreichbaren Ziele sie sich als
nachste setzen. In den Jahrgangsstufen 1 und 2 erfolgen solche Riickblicke haufig durch Lerngespra-
che mit der Lehrkraft oder den Mitschiilerinnen und Mitschiilern. Spater finden mehr und mehr auch
schriftliche Formen der Lerndokumentation und -reflexion Anwendung. Dadurch Gbernehmen die
Schiilerinnen und Schiiler schrittweise Verantwortung fir ihr Lernen.

3.4 Bedeutung von Umwegen und Fehlern

In der Auseinandersetzung mit kompetenzorientierten Aufgabenstellungen wenden Schiilerinnen
und Schiiler ihr vorhandenes Wissen und Kénnen zunehmend in variablen Fragestellungen und Zu-
sammenhangen an. Sie werden dazu ermutigt, eigene und kreative Losungswege zu erproben und
Gelerntes nicht nur mechanisch abzurufen. Denk- und Loésungswege, die sich als umstandlich oder als
nicht zielfihrend erweisen, dienen als Anladsse zu Reflexion und Kommunikation und er6ffnen neue
Lernchancen.

Den Lehrkraften bieten sich auf diese Weise Einblicke in die Probleml&sestrategien der Schilerinnen
und Schiiler, die fiir die padagogische Diagnostik von groBem Nutzen sind. Starken und weitere Lern-
bediirfnisse lassen sich erkennen. Das Lernen der Schiilerinnen und Schiiler wird auf dieser Grund-
lage gezielt begleitet und unterstiitzt. Fehlerhaufungen in der Lerngruppe oder bei einzelnen Kindern
nehmen Lehrkrafte zum Anlass, Aufgabenstellungen darauf abzustimmen und Mdéglichkeiten einer
individualisierenden Unterstlitzung zu eréffnen.

3.5 Rolle und Haltung der Lehrkraft

Lehrkrafte sind Experten fir die Themen und Inhalte sowie fiir die Gestaltung von Unterrichtsprozes-
sen. Sie unterstltzen die Schiilerinnen und Schiler dabei, ihr Lernen aktiv und verantwortlich zu
gestalten und zu reflektieren, geben aber gleichzeitig die eigene Verantwortung fiir die Steuerung
der Bildungsprozesse nicht aus der Hand.

Lehrerinnen und Lehrer handeln auf der Basis von Kompetenzorientierung, Dialog, Partizipation,
Flexibilitat und Selbstreflexion. Sie sind fiir die Schilerinnen und Schiiler ihrer Klassen verldssliche
Bezugspersonen, haben jedes Kind in seiner Ganzheit im Blick und achten auf eine Kultur der Wert-
schatzung und der Ricksichtnahme.



3.6 Planung und Moderation von kompetenzorientiertem Unterricht

Im Zentrum der Planung von kompetenzorientiertem Unterricht steht die Frage, welche Kompeten-
zen die Schilerinnen und Schiler erwerben oder erweitern sollen und welche Lernsituationen sie
hierflir benoétigen. Die Lehrkraft initiiert und beeinflusst das Lernen, indem sie Lernanlasse schafft
und gezielt Lernformen, Materialien und Methoden auswahlt. Lernumgebungen — dullere Bedingun-
gen, Lernmaterialien, Aufgabenstellungen, Sozial- und Arbeitsformen — gestaltet und adaptiert sie
mit Blick auf die jeweilige Situation in der Klasse, gibt individuelle Lern- und Ubungshinweise und
stellt differenzierende Aufgaben und Lernmittel bereit. Dabei zielt sie auf eine aktive geistige Aus-
einandersetzung der Lernenden mit den Lerngegenstinden, auch beim Uben und Wiederholen.
Direkte Hilfestellungen in Form von Unterweisung und Anleitung haben im kompetenzorientierten
Unterricht einen festen Platz und werden gezielt eingesetzt.

Dariiber hinaus achtet die Lehrkraft auf ausreichend Gelegenheiten fiir selbstiandigen Aufbau von
Wissen, fir Dialog und Kooperation sowie zur Anwendung der erworbenen Kompetenzen. Durch die
Offnung des Unterrichts gewéhrt sie den Schiilerinnen und Schiilern Freiheitsspielrdume zur aktiven
Gestaltung ihrer Lernprozesse, schafft eine Voraussetzung fiir individuelles Lernen in der heteroge-
nen Gruppe, ermoglicht allen Kindern personliche Erfolgserlebnisse und Erfahrungen von Selbstwirk-
samkeit.

Der didaktisch-methodische Einsatz neuer Medien lasst sich gewinnbringend nutzen fir die Gestal-
tung individueller Lernprozesse. Gleichzeitig leistet die gezielte Nutzung solcher Medien einen Bei-
trag zur Medienbildung der Schiilerinnen und Schiler.

3.7 Unterschiedliche Begabungen als Chance fiir das individuelle Lernen

Die Verschiedenheit der Schiilerinnen und Schiler in der Grundschule ist eine Chance fir das Von-
und Miteinanderlernen. Kooperative Lernformen, offene Lernarrangements und Lernzieldifferenz
kennzeichnen inklusiven Unterricht. In unterschiedlichen Organisations- und Sozialformen I6sen die
Kinder gemeinsam Aufgaben, liben Erlerntes und wenden es in neuen Zusammenhangen an. Dabei
teilen sie eigene Kenntnisse und Vorschlage mit, bedenken Beitrdage der anderen und lernen in viel-
faltiger Weise. Individuelle und gemeinsame Lernprozesse stehen somit in Wechselwirkung mit-
einander.

Die Lehrkraft nutzt das Potenzial der heterogenen Lerngruppe, indem sie im Unterricht sowohl
homogene als auch heterogene Lerngruppen in flexiblen Zusammensetzungen bildet. So kénnen
unterschiedliche Begabungen, Stdrken und Interessen fir das Lernen aller fruchtbar gemacht wer-
den. Gerade das Klassleiterprinzip der Grundschule erleichtert facherverbindendes Lernen im Unter-
richt, auch in Form von Projekten.

Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf sowie Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen
Begabungen werden durch ausgewahlte Aufgabenstellungen im Rahmen ihrer Klassengemeinschaft
gefordert und gefordert.

3.8 Geschlechtersensible Padagogik

Die Grundschule beriicksichtigt sowohl bei Buben als auch bei Madchen das gesamte Spektrum an
Begabungen, Interessen, Erfahrungen und Temperamenten und hat die individuellen Lernbeddrfnisse
jedes Kindes im Blick.

Es ergeben sich vielfaltige Moglichkeiten einer geschlechtersensiblen Padagogik, die die Verhaltens-
weisen von Buben und Méadchen in der Gemeinschaft umfasst, insbesondere auch hinsichtlich der
Lesemotivation und Lesekompetenz sowie im Bereich der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Bildung.
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3.9 Padagogische Leistungskultur und Wertschatzung

Schiilerinnen und Schiiler wollen lernen und etwas leisten. Eine Atmosphare der Wertschatzung und
Geborgenheit sowie die Wahrnehmung, kompetent zu sein und selbst etwas leisten zu kbnnen, star-
ken ihr Selbstvertrauen und erhalten ihre Motivation dauerhaft.

Die Schilerinnen und Schiiler zeigen so persdnliche Starken, die fiir ihre Personlichkeitsentwicklung
und ihr Lernen bedeutsam sind. Die Lehrkrafte der Grundschule nehmen diese bewusst wahr, beach-
ten neben Ergebnissen auch die Leistungen, die in den Lern- und Arbeitsprozessen erbracht werden,
und unterstiitzen die Kinder beim Aufbau und der Erweiterung ihrer Kompetenzen. Sie ermdoglichen
ihnen Erfolgserlebnisse und ermutigen sie, weitere Leistungen im fachlichen, sozialen und methodi-
schen Bereich zu erbringen.

3.10 Individuelle Riickmeldungen

Grundlage fir eine starkenorientierte und prozessbegleitende Riickmeldung an die Lernenden sind
regelmaRige Lernbeobachtungen, die Dokumentation der Lern- und Entwicklungsprozesse sowie
gezielte Erhebungen des Lernstandes, die sich an den Kompetenzerwartungen der Fachlehrpladne
orientieren. Zur Beobachtung und Dokumentation des Lernens werden Unterlagen und Schiilerarbei-
ten herangezogen, die aus der Auseinandersetzung mit einer Aufgabenstellung im Unterricht entste-
hen und z. B. in Portfolios oder Lerntageblichern gesammelt werden. Anhand der Schiilerarbeiten
macht sich die Lehrkraft ein Bild von den Starken und dem Lernbedarf im jeweiligen Bereich, fiihrt
entsprechende Lerngesprache und geht darauf in der weiteren Planung von Lernangeboten ein.

Gesprache lber Gelerntes und Geleistetes als dialogische Formen der Rickmeldung ermdoglichen
eine persénliche Wiirdigung und sind Teil der Lernkultur in der Grundschule. Eine regelmaRige Uber-
prifung, Berichtigung und individuelle Kommentierung schriftlicher Arbeitsergebnisse gehort zu den
unterstitzenden Aufgaben der Lehrkraft.

Rickmeldungen dieser Art zeigen, dass die Anstrengungen der Kinder wahrgenommen werden. Sie
unterstltzen eine positive Einstellung zum Lernen, stirken das Selbstvertrauen in die eigene Leis-
tungsfahigkeit und die Verantwortung der Kinder fir ihre eigenen Lernfortschritte.

3.11 Facherverbindender Klassleiterunterricht und Rhythmisierung des Unterrichts

Ein zentrales Merkmal des Grundschulunterrichts ist das Klassleiterprinzip. Die Klassenleiterinnen
und Klassenleiter realisieren Unterricht haufig facherverbindend, was auch durch die Ausweisung von
Grundlegendem Unterricht in der Stundentafel fiir die Jahrgangsstufen 1 und 2 unterstitzt wird.
Kompetenzen, die sich aus den schulart- und fécheriibergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen
ableiten und in einzelnen Fachlehrplanen verortet sind, werden auf diese Weise vernetzt erworben.

Die zeitliche Strukturierung des Unterrichtsvormittags orientiert sich an kindgerechten Phasen fir
konzentriertes Lernen und bericksichtigt das Bedirfnis nach Bewegung und Pausen. RegelmaRig
wiederkehrende Zeitraume im Unterrichtsvormittag — bei Ganztagsschulen auch am Nachmittag —
sowie im gesamten Schulleben kdénnen in besonderer Weise padagogisch gestaltet werden. Rituale
strukturieren den schulischen Alltag und schaffen eine Atmosphare der Sicherheit und des Vertrau-
ens, insbesondere, wenn sie gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern geplant und gestaltet
werden. Moglichkeiten hierfiir bieten z. B. Morgenkreis, Gebet, Schulfriihstiick, Klassenrat, Wochen-
abschluss, Bewegungspausen, Feste und Feiern.



3.12 Padagogischer Freiraum

Um der Schule ausreichend Gestaltungsmoglichkeiten fiir das Lernen auch Uber einzelne Facher hin-
aus zu ermoglichen, sind die Fachlehrplane auf 26 Wochen ausgelegt. Bei insgesamt 38 Schulwochen
steht damit ein padagogischer Freiraum zur Verfligung, der von der Schule in Einklang mit ihrem Pro-
fil gestaltet wird. Hierdurch kénnen in der Klasse Lehrplanthemen entsprechend den Interessen der
Kinder weiter vertieft und weiterfilhrende Schilerinteressen und -bediirfnisse aufgegriffen werden.
Dazu gehoren z. B. das Aufgreifen aktueller Tagesereignisse sowie die Gestaltung des Schullebens
einschlieRlich Klassenfahrten, Wanderungen, Schulfesten und Gottesdiensten.

4 Schulgemeinschaft und kommunale Bildungslandschaft

4.1 Grundschule als wohnortnahe Schule

Die Grundschule ist ein Ort des gemeinsamen Lernens und Lebens, wohnortnahes Bildungsangebot
und Teil der heimatlichen Umgebung, nicht nur fir die Schilerinnen und Schiiler, sondern fiir die
gesamte Schulgemeinschaft. Die Zusammensetzung der Schilerschaft spiegelt die Vielfalt der Bevol-
kerung im Einzugsgebiet wider. Jede Grundschule geht von Mdéglichkeiten und Bedirfnissen am je-
weiligen Standort aus und bezieht das unmittelbare Lebensumfeld der Kinder in den Unterricht und
das Schulleben ein. Zur gemeinsamen Gestaltung einer Kultur der Wertschatzung und der Riicksicht-
nahme tragen alle Mitglieder der Schulgemeinschaft bei. Sie haben Anteil an den Entscheidungen,
fUhlen sich verantwortlich und identifizieren sich mit ihrer Schule.

4.2 Schule und Eltern als Bildungspartner

Schule und Eltern sowie Personen, die Bildungs- und Erziehungsverantwortung ibernehmen, tragen
eine gemeinsame Verantwortung fir die Kinder und deren erfolgreiche Bildungsprozesse. Die Grund-
schule gestaltet diese Beziehung im Sinne einer gelebten Bildungs- und Erziehungspartnerschaft. Die
Familie ist der wichtigste und einflussreichste Bildungsort fiir das Kind und die Eltern sind der wich-
tigste Bildungs- und Gesprachspartner fir die Schule. Eine vertrauensvolle Kooperation von Eltern-
haus und Schule unterstiitzt die Personlichkeitsentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler und berei-
chert Unterricht und Schulleben. Die Grundschule zeigt eine wertschdtzende Haltung gegenliber
allen Eltern und erkennt die Vielfalt von Familien und ihrer Lebensentwiirfe an. In regelmafRigen
Gesprachen und verschiedenen Formen des Dialogs werden Informationen ausgetauscht sowie ge-
genseitige Anregungen und Impulse aufgegriffen. Aus der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit
Eltern ergeben sich wegweisende Anregungen zur Vernetzung der Schule innerhalb des regionalen
Umfelds, z. B. im Stadtteil, in der Gemeinde oder mit kulturellen Einrichtungen.

4.3 Vernetzung mit weiteren Bildungspartnern

Jede Grundschule entwickelt ihr individuelles Profil vor dem Hintergrund der Potenziale und Bedirf-
nisse vor Ort. Dabei hat sie den gesamten Lebensraum der Kinder im Blick und nutzt Impulse aus dem
Umfeld. Einrichtungen und Personen, die fiir ein Kind zugleich Verantwortung tragen, z. B. Horte,
Forderzentren und die Mobilen Sonderp&ddagogischen Dienste (MSD), kooperieren ebenso wie Bil-
dungseinrichtungen, die die Kinder aufeinanderfolgend besuchen, z. B. beim Ubergang in die Grund-
schule und von dort auf weiterfiihrende Schulen.

Im Umbkreis jeder Schule gibt es zudem Bildungsangebote in der Tragerschaft aulerschulischer Part-
ner, z. B. des Freistaats, der Kommunen, der Kirchen und religiosen Gemeinschaften, von Vereinen,
Verbinden, Stiftungen oder von Betrieben. Durch die Offnung von Schule und Unterricht und die
Kooperation mit Bildungspartnern erweitern die Grundschulen ihr Bildungs- und Lernangebot im
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Unterricht sowie tGber den Unterricht hinaus, indem sie auRerschulische Experten an der Schule ein-
beziehen, auRerschulische Bildungsorte besuchen und auBerschulische Bildungsangebote nutzen.
Dadurch erganzt und bereichert die Grundschule ihre Angebote im Unterricht, in der Ganztagsschule
und im Schulleben.

5 Uberginge gestalten

Die Kooperation der Grundschule mit den Kindertageseinrichtungen und den weiterfliihrenden Schu-
len dient sowohl der Ubergangsbegleitung des Kindes als auch der Entwicklung einer gemeinsamen
Sprache, der Herstellung eines gemeinsamen Bildungsverstandnisses und der Gestaltung einer
anschlussfahigen Bildungspraxis.

Die Einschulung stellt einen ersten Ubergang in der Bildungsbiografie eines Kindes dar. Der kompe-
tenzorientierte Unterricht in der Grundschule knlipft an die Kenntnisse und Fahigkeiten an, die die
Kinder beim Schuleintritt mitbringen, baut Starken aus und ermaéglicht den Ausgleich von Schwachen.
Von besonderer Bedeutung ist die Kooperation mit Kindertageseinrichtungen. Die Lehrkrafte arbei-
ten, unter Einwilligung und Beteiligung der Eltern, mit externen Experten und Padagogen aus friher
besuchten Institutionen zusammen, um die Bedirfnisse einzelner Kinder friihzeitig zu erkennen und
darauf einzugehen. Die Bayerischen Leitlinien fiir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende
der Grundschulzeit erleichtern als gemeinsamer Orientierungs- und Bezugsrahmen diesen Abstim-
mungsprozess.

Auch wihrend der Grundschulzeit erleben Kinder Ubergénge, z. B. bei einem Lehrer-, Klassen- oder
Schulwechsel. Die neue Lehrkraft informiert sich Gber die Verdnderung und deren Bedeutung fir das
Kind und macht passende padagogische und unterrichtliche Angebote.

Am Ende der Grundschulzeit steht die Entscheidung hinsichtlich des Ubertritts in eine weiterfiihren-
de Schule. Die Grundschule bietet fiir diese Ubergangssituationen rechtzeitig vielfiltige Informations-
und Gesprachsmoglichkeiten an. In engem, vertrauensvollem Kontakt mit den Eltern und den Schiile-
rinnen und Schiilern thematisieren die Lehrkrifte den anstehenden Ubergang in die weiterfiihrenden
Schulen. Sie greifen konkrete Fragestellungen und AuRerungen der Kinder auf, kooperieren mit den
aufnehmenden Schularten und gestalten so gemeinsam mit den Erziehungsberechtigten diese Phase
der Grundschulzeit gezielt als eine Lernchance, die die Kinder fiir den anstehenden Wechsel und wei-
tere Uberginge in ihrer Schullaufbahn starkt.

6 Qualitatsentwicklung in der Grundschule

Grundschulen iberprifen regelmaRig die Qualitat ihrer Arbeit und entwickeln sich auf der Basis von
Rickmeldungen und gemeinsamen Zielsetzungen weiter. Die Qualitatsentwicklung ist eine zentrale
Aufgabe, flir die verschiedene Instrumente zur Verfligung stehen. Interne und externe Evaluation
sowie Vergleichsarbeiten sind Moglichkeiten, Riickmeldungen zur eigenen Arbeit und Zusammenar-
beit zu erhalten. Daraus kénnen gemeinsam anzustrebende Ziele formuliert werden, die es umzuset-
zen gilt. Teambesprechungen, schulhausinterne Fortbildungen, kollegiale Beratung und Hospitatio-
nen sowie institutionentbergreifende und interdisziplindre Kooperationen bieten Unterstitzung und
helfen den Kollegien dabei, den Anforderungen des Berufsalltags in professioneller Weise gerecht zu
werden.
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Schulart- und fachertbergreifende Bildungs- und
Erziehungsziele sowie Alltagskompetenz und
Lebensdkonomie

Die folgenden Kurzbeschreibungen der schulart- und fécheriibergreifenden Bildungs- und Erziehungs-
zZiele gelten fiir alle unter LehrplanPLUS erfassten Lehrpldne. Diese Kurzbeschreibungen befinden sich
gegenwdrtig im Entwurfsstadium. Sie werden erst nach dem Abschluss der Anhérungsverfahren fiir
die Lehrpldne der weiterfiihrenden und der beruflichen Schulen verbindlich.

Die Schilerinnen und Schiiler sehen sich in Gesellschaft, Kultur, Politik, Natur und Technik mit Pha-
nomenen und Entwicklungen konfrontiert, die — soweit sie im schulischen Kontext relevant sind —
Uber die Grenzen eines einzelnen Unterrichtsfaches hinausreichen.

Die schulart- und facherilibergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele beschreiben entsprechende
Themenbereiche, denen die Schiilerinnen und Schiiler in der Schule sowohl im Fachunterricht als
auch in facherverbindenden Projekten und im Schulleben begegnen. Die Auseinandersetzung mit
ihnen tragt zur Entwicklung einer ganzheitlich gebildeten und alltagskompetenten Persdnlichkeit bei.

Die folgenden Kurzbeschreibungen geben einen fiir alle Schularten giiltigen Uberblick tiber die zen-
tralen Aussagen der schulart- und facheribergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele und die Hand-
lungsfelder der Alltagskompetenz und Lebensdkonomie im LehrplanPLUS. Schulart- und fachspezi-
fische Verkniipfungen finden sich im Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schulart, in den Fachprofi-
len, den Grundlegenden Kompetenzen und den Fachlehrpldnen. Die den schulart- und facheriiber-
greifenden Bildungs- und Erziehungszielen zugrunde liegenden verbindlichen Richtlinien, amtlichen
Verlautbarungen und Empfehlungen, Landtagsbeschliisse sowie die schulartiibergreifende Matrix zu
Alltagskompetenz und Lebensékonomie werden im Serviceteil zum Download* angeboten.

Alltagskompetenz und Lebensékonomie

In der Auseinandersetzung mit Inhalten aus den finf Handlungsfeldern Gesundheitsvorsorge, Ernéh-
rung, Haushaltsfiihrung, selbstbestimmtes Verbraucherverhalten und Umweltverhalten liegt ein
besonderer Schwerpunkt des facherlibergreifenden Ansatzes. Die Schiilerinnen und Schiiler lber-
denken dabei ihre Einstellungen und optimieren ihr Handeln im Bereich Alltagskompetenz und
Lebensdkonomie. Sie erkennen die Bedeutung einer wirtschaftlichen und nachhaltigen Lebens-
fliihrung sowie einer Uberlegten Haushaltsékonomie fir ihr eigenes Leben. Die Entwicklung von All-
tagskompetenz und Lebensékonomie veranschaulicht eine schulartiibergreifende Matrix fiir die Jahr-
gangsstufen 1 bis 10.

Berufliche Orientierung

Berufliche Orientierung in den weiterfiihrenden und beruflichen Schulen legt den Grundstein fir die
spatere berufliche Ausrichtung von Schiilerinnen und Schiilern. Auf der Basis ihrer personlichen Star-
ken und Schwachen sowie ihrer Neigungen und Interessen setzen sie sich mit verschiedenen Berufs-
bildern auseinander. Sie beobachten und reflektieren Strukturen und Entwicklungen auf dem
Arbeits- und Ausbildungsmarkt, um tragfahige Entscheidungen fiir ihre berufliche Ausrichtung zu
treffen.

Externe Partner sowie fachkundige Beratung (Bundesagentur fiir Arbeit, Beratungslehrkrafte) unter-
stitzen die Entwicklung der fiir die berufliche Orientierung notwendigen Kompetenzen.

*http://www.lehrplanplus.bayern.de/schulart/grundschule



Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Im Rahmen einer Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung entwickeln Schiilerinnen und Schiler Kompe-
tenzen, die sie befdhigen, nachhaltige Entwicklungen als solche zu erkennen und aktiv mitzu-
gestalten.

Sie entwickeln Verantwortungsbewusstsein flir Natur und Umwelt und erweitern ihre Kenntnisse
Uber die komplexe und wechselseitige Abhangigkeit zwischen Mensch und Umwelt. Sie gehen sorg-
sam mit den 6kologischen, 6konomischen und sozialen Ressourcen um, damit Lebensgrundlage und
Gestaltungsmoglichkeiten der jetzigen und der zukinftigen Generationen in allen Regionen der Welt
gesichert werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler eignen sich Wissen lGber Umwelt- und Entwicklungsprobleme, deren
komplexe Ursachen sowie Auswirkungen an und setzen sich mit Normen und Werten auseinander,
um ihre Umwelt wie auch die vernetzte Welt im Sinne des Globalen Lernens kreativ mitgestalten zu
kénnen.

Familien- und Sexualerziehung

Die Familien- und Sexualerziehung begleitet den seelischen und korperlichen Reifungsprozess von
Schiilerinnen und Schiilern. Sie hilft ihnen, auf der Grundlage eines sachlich begriindeten Wissens zu
Fragen der menschlichen Sexualitat ihre individuelle Entwicklung vorbereitet zu erleben und ihre
Geschlechtlichkeit anzunehmen. Zuneigung, gegenseitige Achtung und Verlasslichkeit begreifen die
Schiilerinnen und Schiiler als wichtige Bestandteile persénlicher Beziehungen, bestandiger Partner-
schaft und des Familienlebens.

Die Schiilerinnen und Schiiler duBern sich zu sexuellen Themen sprachlich angemessen. Sie erkennen
die Notwendigkeit eines vorbeugenden und verantwortungsvollen Verhaltens, um ihre Gesundheit
und die anderer vor Krankheit, z. B. AIDS, zu schitzen und um wertschatzend miteinander umzu-
gehen. Die Schiilerinnen und Schiilern erkennen Gefahrensituationen fiir sexuelle Beldstigungen und
Gewalt und erlernen praventive Verhaltensweisen und Handlungsstrategien, um in gefiahrdenden
Situationen angemessen zu reagieren.

Gesundheitsforderung

Gesundheitsforderung zielt auf eine aktive Gesundheitsvorsorge, Suchtpravention und die Entwick-
lung eines gesunden Lebensstils, der auf einer physischen, psychischen, sozialen, 6kologischen und
spirituellen Balance beruht.

Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich mit den Themenfeldern Ernéhrung, Bewegung, Hygiene,
Stress/psychische Gesundheit, Sucht-/Gewaltprévention auseinander und lernen, achtsam und ver-
antwortungsvoll mit sich selbst umzugehen. Eine aktive Freizeitgestaltung sowie die Kenntnis von
Bewaltigungsstrategien in Belastungssituationen starken und schitzen die Gesundheit der Schiile-
rinnen und Schiiler.

Interkulturelle Bildung

Im Rahmen der Interkulturellen Bildung erwerben die Schiillerinnen und Schiiler elementare Kennt-
nisse Gber andere Kulturen und Religionen, die in einer pluralistischen und globalisierten Gesellschaft
ein kultursensibles Verhalten und ein friedvolles Zusammenleben ermdglichen.

Im Vergleich eigener Einstellungen und Haltungen mit denen anderer entwickeln sie Interesse und
Offenheit, gegenseitigen Respekt sowie Toleranz gegeniiber anderen Menschen mit ihren kultur-
spezifischen Vorstellungen und Verhaltensweisen, z. B. hinsichtlich Lebensfiihrung, Sprache und Reli-
gion. Interkulturelle Kompetenz zeigt sich darin, dass Menschen und Kulturen voneinander lernen
und sich so gegenseitig bereichern.
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Kulturelle Bildung

Die Auseinandersetzung mit Gegenstdanden der Kulturellen Bildung eréffnet den Schiilerinnen und
Schiilern Zugédnge zu Kunst und Kultur sowie zum eigenen kiinstlerischen Potenzial. Ein differenzier-
tes asthetisches Wahrnehmen, Erleben und Gestalten erfahren sie als Bereicherung des Lebens und
der eigenen Personlichkeit.

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln ein Bewusstsein fir kiinstlerisches Schaffen und schatzen
die Bedeutung kultureller Leistungen fiir die Gesellschaft.

Kulturelle Bildung dient einer ganzheitlichen Bildung. Sie fordert eine Lebensgestaltung, in der so-
wohl Individualitat, z. B. Werthaltungen und Identitat, als auch gesellschaftliche Teilhabe ihren Aus-
druck finden.

Den jahrlichen Kulturtag an bayerischen Schulen niitzen die Schiilerinnen und Schiiler z. B. zum Aus-
bau klinstlerisch-kultureller Netzwerke mit externen Kulturschaffenden und kulturellen Einrich-
tungen.

Medienbildung/Digitale Bildung

Schiilerinnen und Schiiler erwerben im Rahmen der schulischen Medienbildung Kenntnisse und Fer-
tigkeiten, um sachgerecht, selbstbestimmt und verantwortungsvoll in einer multimedial gepragten
Gesellschaft zu handeln.

Sie analysieren und bewerten Vorziige und Gefahren von Medien und nutzen diese bewusst und
reflektiert flr private und schulische Zwecke. Insbesondere wagen sie kriteriengeleitet ihren Umgang
mit sozialen Netzwerken ab.

Okonomische Verbraucherbildung

Das wachsende Angebot an Konsummaglichkeiten und der immer friiher einsetzende Zugang zu allen
Formen der modernen Kommunikationsmedien unterstreichen die Notwendigkeit, dass Schilerinnen
und Schiiler zuverléssig ein bewusstes Verbraucherverhalten entwickeln. Im Rahmen der Okonomi-
schen Verbraucherbildung erwerben sie vor allem Markt-, Finanz- sowie Daten- und Informations-
kompetenzen, die sie zu einem verantwortungsvollen, nachhaltigen und wertorientierten Konsum-
handeln befdhigen. Dabei gewinnen sie auch einen Einblick in die Moglichkeiten der finanziellen Vor-
sorge und in die Notwendigkeit des bewussten Umgangs mit persdnlichen Daten.

Politische Bildung

Politische Bildung basiert auf der Kenntnis und Akzeptanz von Demokratie und freiheitlich-demokra-
tischer Grundordnung sowie dem Wissen um den féderalen, rechtsstaatlichen und sozialstaatlichen
Aufbau der Bundesrepublik Deutschland. Die Schiillerinnen und Schiiler achten und schatzen den
Wert der Freiheit und der Grundrechte. Auf der Grundlage einer altersgemafen Fahigkeit und Bereit-
schaft zur Teilhabe am politischen Prozess tragen sie zu einer positiven wirtschaftlichen und sozialen
Entwicklung der Gesellschaft und zum Erhalt des Friedens bei. Sie nehmen aktuelle Herausforderun-
gen an, etwa im Zusammenhang mit der Entwicklung eines europdischen Zusammengehorigkeits-
geflihls oder mit zentralen gesellschaftlichen und politischen Veranderungen von der kommunalen
und Landesebene bis hin zu pragenden Tendenzen der Globalisierung.

Soziales Lernen

Im Sinne der obersten Bildungsziele der Bayerischen Verfassung achten die Schiilerinnen und Schiiler
die Wiirde anderer Menschen in einer pluralen Gesellschaft. Sie liben Selbstbeherrschung, tber-
nehmen Verantwortung und zeigen Hilfsbereitschaft. Sie gestalten Beziehungen auf der Grundlage
von Konflikt- und Kommunikationsfahigkeit, Empathie, Toleranz und Selbstbestimmtheit; sie haben
Respekt vor anderen Standpunkten und sind fahig, Kompromisse zu schlielen, die der Gemeinschaft
nitzen.



Sprachliche Bildung

Sprache ermoglicht die kommunikative Teilhabe an einer Gemeinschaft. Die Beherrschung der deut-
schen Sprache ist Voraussetzung fiir schulischen Erfolg und ihre Pflege nicht nur ein Anliegen des
Faches Deutsch, sondern eine zentrale Aufgabe aller Facher. Durch die Versprachlichung eigener und
fremder Gedanken in Wort und Schrift fordern die Schiilerinnen und Schiiler die Begriffsentwicklung
und festigen ihr Sprachhandeln. Sie halten die Regeln der Standardsprache als verbindlicher Norm
ein, um verstandlich und situationsangemessen kommunizieren zu kénnen, und bedienen sich einer
treffenden, angemessenen und wertschatzenden Ausdrucksweise.

Technische Bildung

Technik ist die gezielte nutzbringende Anwendung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse. Technik
bedeutet Fortschritt, kann aber auch Gefahren fiir den Einzelnen, die Gesellschaft und die Umwelt in
sich bergen. Die Schiilerinnen und Schiiler kennen den Entwicklungsprozess von der Idee zum Pro-
dukt und reflektieren die Chancen und Risiken neuer technischer Entwicklungen und deren Folgen.
Sie handeln auf der Grundlage eines ethisch-moralischen Bewusstseins nach ¢kologischen, 6konomi-
schen, sozialen und politischen Kriterien.

Verkehrserziehung

Verkehrserziehung zielt auf die Befahigung der Schiilerinnen und Schiiler zu einer sicheren Teilhabe
am Verkehr sowie zu selbstverantwortlicher und altersgerechter Mobilitat.

Sie schulen ihre motorischen Fahigkeiten sowie ihr antizipatorisches Wahrnehmungs- und Reaktions-
vermogen, um als FulRganger, Radfahrer, Mitfahrer und Benutzer motorisierter Fahrzeuge sowie
offentlicher Verkehrsmittel gefahrenbewusst und verantwortungsvoll zu agieren. lhr Mobilitats-
handeln zeigt Problembewusstsein fiir 6kologische und 6konomische Fragen und Bereitschaft zu
Ricksichtnahme und defensivem Verhalten.

Werteerziehung

Die Schiilerinnen und Schiiler begegnen in einer offenen und globalisierten Gesellschaft der Vielfalt
von Sinnangeboten und Wertvorstellungen. Sie setzen sich mit den verschiedenen Antworten auf
Sinnfragen auseinander, um in politischen, religiosen und sozialen Zusammenhangen zu eigenen,
reflektierten Werthaltungen zu finden. Das christliche Menschenbild und die daraus abzuleitenden
Bildungs- und Erziehungsziele sind Grundlage und Leitperspektive fiir die Achtung vor dem Leben und
vor der Wiirde des Menschen. Die Schiilerinnen und Schiiler respektieren unterschiedliche Uberzeu-
gungen und handeln aufgeschlossen und tolerant in einer pluralen Gesellschaft.
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Fachprofil Katholische Religionslehre

1 Selbstverstandnis des Faches Katholische Religionslehre und sein Beitrag
zur Bildung

1.1 Bedeutung und Aufgabe des Faches

Im katholischen Religionsunterricht konnen Schiilerinnen und Schiler ihren Fragen nach dem Woher,
Wozu und Wohin ihres Lebens und insbesondere der Frage nach Gott Raum geben. Die Fragen
Welchen Sinn hat unser Leben und der Lauf der Welt? oder Wie kénnen Menschen gerecht und fried-
voll zusammenleben? haben ihr eigenes Gewicht. Im Bildungswirken der Schule er6ffnen sie einen
eigenen religiésen Zugang zur Wirklichkeit, der aus anderen Schulfdchern nicht abgeleitet werden
kann. Im Religionsunterricht denken die Schiilerinnen und Schiler tGber Antworten des Glaubens
nach. Sie bereichern und erweitern darin ihren eigenen Lebenshorizont.

Die Deutsche Bischofskonferenz setzt mit ihren Verlautbarungen, v. a. mit den Richtlinien fiir Bil-
dungsstandards fiir den katholischen Religionsunterricht, einen verbindlichen Rahmen. Im Kern-
bereich des Schulfaches liegen folgende Anliegen:

Die Schiilerinnen und Schiiler eignen sich strukturiertes und lebensbedeutsames Grundwissen liber
den katholischen Glauben an.

Die Frage nach Gott hat fur Christen eine Antwort: Jesus Christus. Aus der Sicht seiner Verkiindigung,
aus seinem Handeln, Leben, Leiden und Sterben und vor allem in seiner Auferweckung erwachsen die
Hoffnung und der Glaube der Kirche. Daraus ergibt sich nicht zuletzt ein leitender Blick auf die ganze
Wirklichkeit unserer Welt. Grundwissen umfasst vor allem das Verstehen der verschiedenen Sprach-
und Ausdrucksformen religioser Welterfahrung, Symbole, Bilder, biblische Erzdhlungen und Gebets-
formen sowie Werte und Weisungen zur Lebensgestaltung. In alledem liegen Voraussetzungen zur
Ausbildung einer eigenen religitsen ldentitat.

Die Schiilerinnen und Schiiler machen sich vertraut mit Formen gelebten Glaubens.

Fiir eine wachsende Zahl von Kindern ist der Religionsunterricht der wichtigste und oft auch einzige
Ort der Begegnung mit dem Glauben der Kirche. Andererseits interessieren sie sich fir die Lebens-
praxis anderer Menschen und sind auf der Suche nach lebendigen Erfahrungen mit Religion und
Glauben. Darum bedarf es Formen erlebter Begegnung von Glaubenspraxis in Ritualen, Gebetswei-
sen, einfachen gottesdienstlichen Feiern, in Stillelbungen, christlichen Zeichen und Festen, in Bei-
spielen der tatigen Nachstenliebe.

Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln eigene religiése Dialog- und Urteilsfédhigkeit.

Es ist gesellschaftliche Realitdt, dass Schiilerinnen und Schiiler durchwegs von klein auf Menschen
aus anderen Kulturkreisen, Konfessionen und Religionen begegnen. Indem sie in der Grundschule
Neues aufnehmen und ihre Vorstellungen und Verstehensweisen miteinander teilen, lernen sie,
einander aufmerksam zuzuhoren, entwickeln Offenheit fireinander, stellen Unterschiede fest und
lernen, einander zu respektieren. Der Austausch mit Kindern anderer Konfessionen, Religionen und
Weltanschauungen férdert das Zusammenleben und tragt auch dazu bei, den Sinn fiir das Wesent-
liche des christlichen Glaubens zu gewinnen.

Der Religionsunterricht ist als bekenntnisgebundenes Fach im Grundgesetz fiir die Bundesrepublik
Deutschland und in der Verfassung des Freistaates Bayern verankert. Gerade seine Konfessionalitat
ermoglicht einen direkten und authentischen Kontakt zum Glauben der katholischen Kirche. Eine
solche Riickbindung und Auseinandersetzung mit erlebbaren Glaubensformen und Traditionen bietet
zugleich eine Chance, in einer offenen und weltanschaulich vielstimmigen Gesellschaft einen eigenen
religiosen Standpunkt zu entwickeln.



Begegnung mit Religion und Glaube ist nicht auf die Schule beschrankt. Sie findet statt im alltaglichen
Zusammenleben in der Familie, in einer Vielzahl von Anlassen innerhalb des sozialen, gesellschaft-
lichen und kirchlichen Lebens, in Eindriicken aus den Medien, an Festtagsgelegenheiten des Kalen-
ders, auch in kirchlichen Aktionen, die sich etwa an Kinder wenden. Die Pfarrgemeinden tibernehmen
v. a. mit der HinfUhrung zu den Sakramenten der Versohnung und der Eucharistie die Verantwortung
fiir eigene katechetische Angebote. Diese Vorbereitungsphasen wirken auf die Schule und den Unter-
richt zurtick. Der Religionsunterricht zielt dabei, im Sinne eines reflektierenden und ergidnzenden
Geschehens, auf ein handlungsorientiertes Verstehen der Glaubenspraxis der Kirche.

1.2 Lernprozesse und Kompetenzerwerb im katholischen Religionsunterricht

Eigenstandiges Lernen der Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht wird von Anregungen der Lehren-
den initiiert, begleitet und gefordert. Auf diese Weise bauen sie Kompetenzen auf, die Selbsttatigkeit
ermoglichen. Deshalb ist die Auseinandersetzung mit religiésen Inhalten und der Erwerb entspre-
chender Kompetenzen in gleicher Weise auf lebensnahe Lernprozesse wie auf durch Einsicht gewon-
nene Lernergebnisse ausgerichtet. Auf diese Weise bewaltigen die Kinder ihre altersgemaRen Ent-
wicklungsaufgaben und kdnnen Halt und Orientierung im christlichen Glauben finden. Denn im Reli-
gionsunterricht sind Leben- und Glaubenlernen untrennbar aufeinander bezogen. So bauen sie Kom-
petenzen auf, die fiir ein verantwortliches Denken und Handeln im Hinblick auf den katholischen
Glauben sowie auf die eigene Religiositdt und andere Religionen oder Weltanschauungen notwendig
sind.

Schiilerinnen und Schiiler, die am Religionsunterricht teilnehmen, unterscheiden sich oft deutlich im
Hinblick auf ihre kulturelle Pragung, ihre religiose Sozialisation, ihren Entwicklungsstand sowie ihren
spezifischen Lern- und Unterstiitzungsbedarf. Jedes Kind bringt seinen eigenen Hintergrund und sei-
ne individuelle Geschichte mit in die heterogene Gemeinschaft der Lernenden. Dies fuhrt in vielen
Fallen zu neuen und unerwarteten Lernchancen, die auch bei den alle Jahrgangsstufen der Grund-
schule Ubergreifenden Gruppenbildungen in der Diaspora gegeben sein kénnen.

Religionslehrerinnen und -lehrer sind Briickenbauer zwischen der Uberlieferten Botschaft des Glau-
bens und der Lebenswelt ihrer Schiilerinnen und Schiiler, zwischen Kirche und Schule, Kirche und
Gesellschaft sowie zwischen Glaubenden und Anders- bzw. Nicht-Glaubigen. Als solche werden sie
vor allem dann wahrgenommen, wenn sie authentisch Stellung beziehen. Die Begegnung mit Men-
schen und ihren personlichen Glaubensiiberzeugungen kann bei Schiilerinnen und Schiilern das Ge-
spir flr lebensbedeutsame Orientierungen wecken.

Lebendiges Lernen im Religionsunterricht lebt von der Vielfalt seiner Lernwege. Hier verfligt das Fach
Uber eine Vielzahl von fachspezifischen Arbeitsweisen. Dazu gehéren insbesondere mit Kindern zu
theologisieren, zu erzahlen und zuzuhoren, Stille wahrzunehmen und zu (iben, Rituale zu praktizie-
ren, Musik, Bewegung und Tanz sowie bildnerisches Gestalten einzusetzen, kreativ mit Sprache um-
zugehen, soziales Lernen zu betreiben, erinnerndes Lernen zu entwickeln und projektartiges Arbeiten
Zu erproben.

Religionslehrerinnen und -lehrer begleiten die Kinder beim Aufbau von Haltungen und Einstellungen
in Bezug auf Gerechtigkeit und Solidaritat, Lebensfreude, Dankbarkeit fiir das eigene Leben und die
ganze Schopfung, Sensibilitat fiir das Leiden anderer und Hoffnung auf ein Leben tber den Tod hin-
aus. Auf der Grundlage des christlichen Welt- und Menschenbildes leistet der katholische Religions-
unterricht seinen spezifischen Beitrag fiir die Anerkennung von Unterschiedlichkeit zwischen Men-
schen auf der Basis elementarer Gleichheit. Auch Menschen mit Behinderungen stehen ganz selbst-
verstandlich innerhalb jenes weiten Rahmens, in welchem Gott menschliches Leben zulasst. Inklusi-
ves Flhlen, Denken und Handeln erwachst aus dieser Vielfalt, die menschlicher Wiirde entspricht.

Die Religionslehrerinnen und -lehrer sind sich bei alledem dessen bewusst, dass der Aufbau solcher
Haltungen und Einstellungen nicht in gleicher Weise tberpriift werden kann und darf wie der Erwerb
von Kenntnissen und Fahigkeiten. Lernprozesse zur Entwicklung angemessener Einstellungen und
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Haltungen vollziehen sich im Unterricht und im gesamten Schulleben. Jubilden, Feste im Jahreskreis
oder im Kirchenjahr, aber auch schicksalhafte Ereignisse wie Krankheit und Tod im Umfeld der Schule
brauchen das Miteinander der gesamten Schulgemeinschaft; Angebote von Schulpastoral und Kri-
senseelsorge bereichern und ergdanzen das Schulleben.

2 Kompetenzorientierung im Fach Katholische Religionslehre

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Katholische Religionslehre

teilhaben wahrnehmen

Mensch Die Frage Bibel
und nach und
Welt Gott Tradition

kommunizieren verstehen

Religionen
und Welt-
anschau-

ungen

Kirche
und
Gemeinde

gestalten urteilen

Das Kompetenzstrukturmodell flir das Fach Katholische Religionslehre ist schulartiibergreifend ange-
legt. Es zeigt in seiner Mitte die Gegenstandsbereiche als inhaltliche Themenfelder. In Verbindung
mit den prozessbezogenen Kompetenzen im dulReren Kreis kdnnen religiose Kompetenzen erworben
werden. Die prozessbezogenen Kompetenzen stehen ihrerseits nicht unverbunden nebeneinander,
sondern sie beziehen sich wechselseitig aufeinander, beanspruchen oder steuern einander.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Folgende prozessbezogene Kompetenzen dienen dem Erwerb personlicher religioser Orientierungs-
fahigkeit und Sinnfindung:

Wahrnehmen

Die Sinne er6ffnen die Welt. Im Aufmerksamwerden und im Sichéffnen nehmen die Schiilerinnen
und Schiiler auf, was geschieht — auch das, was sich hérbar machen will, was sie anspricht und sie
berihrt. In der Fahigkeit zum Wahrnehmen liegt damit ein grundlegender Ausgangs- und Zielpunkt
religioser Bildung und Erziehung.



Verstehen

Im Verstehen gewinnt das Wahrgenommene fiir den Einzelnen Sinn und Bedeutung. Dadurch ent-
steht lebendiges Wissen. Verstehen umschlieBt das Unterscheiden von faktischen Informationen und
bild- oder symbolhaften Sprach- und Ausdrucksformen. Religidse Sprach- und Gestaltungsfahigkeit
zeigt sich darin, dass und wie in wichtigen Lebensfragen sinnvolle Zusammenhénge entdeckt und
aufgebaut werden.

Urteilen

Im Urteilen verlangt das Verstandene nach einer wertenden Auseinandersetzung. Durch den Zugriff
auf Neues wird der eigene Horizont bestétigt, erweitert, geklart oder infrage gestellt. Eine eigene
Sicht der Dinge erwerben Schiilerinnen und Schiiler, wenn sie lernen, abzuwagen und kritisch zu re-
flektieren. Im Urteilenkdnnen griindet die Freiheit zu religioser Entscheidung.

Gestalten

Gestalten ist ein schopferischer Prozess, der in besonderem Malle mit biografischen Pragungen ver-
bunden ist. Schiilerinnen und Schiiler driicken ihr Eigenes, das Geflihlte und Gedachte, das Erlebte
und Verstandene aus und teilen es mit. Darin formen und kldren sie zugleich ihre Beziehungen zu
vorgegebenen kulturellen und religiosen Inhalten und entwickeln ihre religiose Ausdrucksfahigkeit
weiter.

Kommunizieren

Kommunizieren befahigt die Schilerinnen und Schiiler zum Dialog mit anderen auf der Grundlage
gegenseitiger Achtung. Darin bewahren, korrigieren oder erweitern sich eigene Vorstellungen. In
dieser Weise geprift, entwickelt und festigt sich die Fahigkeit zum differenzierten Sichverstandigen
im Hinblick auf einen eigenen religiosen Standpunkt.

Teilhaben

Auf der Grundlage reflektierter Uberzeugungen erméglichen die erworbenen Kenntnisse und Fahig-
keiten Teilhabe im Sinne eines verantwortlichen Handelns fiir sich und fiir andere. Sie befahigt die
Schilerinnen und Schiiler dazu, in altersgemaRer Weise das soziale Miteinander in seinen Strukturen
zu bedenken und mitzugestalten. Menschen mit religios entfalteter Kompetenz sind bereit und in der
Lage, sich in das gesellschaftliche, soziale und kirchliche Leben einzubringen.

2.3 Gegenstandsbereiche

Die Gegenstandsbereiche benennen die zentralen Inhalte und Ausdrucksformen des katholischen
Glaubens. Fir die Grundschule lassen sie sich folgendermaRen fassen:

Mensch und Welt

Der Religionsunterricht erschlieSt auf der Grundlage der Glaubensiberlieferung MaRstdbe ethischen
Urteilens, motiviert zum bewussten Engagement flir Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der
Schopfung und leistet einen wichtigen Beitrag zur schulischen Werteerziehung.

Die Frage nach Gott
Der Religionsunterricht ermutigt die Kinder, die groRen Fragen des Lebens und in diesem Zusam-
menhang Die Frage nach Gott zu stellen und zu bedenken.

Bibel und Tradition
Der Religionsunterricht eréffnet Zugédnge zur lebensbedeutsamen und befreienden Kraft des Wortes
Gottes in den biblischen Uberlieferungen.
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Jesus Christus
Der Religionsunterricht befahigt die Schiilerinnen und Schiiler, sich der Frohbotschaft lber Leben,
Tod und Auferstehung Jesu Christi zu 6ffnen und diese auf ihr eigenes Leben zu beziehen.

Kirche und Gemeinde
Der Religionsunterricht ladt zur Begegnung mit glaubigen Christen, mit Kirche und Pfarrgemeinde ein.

Religionen und Weltanschauungen

Der Religionsunterricht macht mit den vielfaltigen Ausdrucksformen des Glaubens vertraut und for-
dert dadurch das Verstandnis flir Menschen anderer Konfessionen, Kulturen, Religionen und Weltan-
schauungen.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Katholische Religionslehre

Aus den unter 2.3 genannten sechs Gegenstandsbereichen werden fiir die Jahrgangsstufen 1 und 2
des Fachlehrplans zehn Lernbereiche und fiir die Jahrgangsstufen 3 und 4 mit zunehmender Ausdiffe-
renzierung zwolf Lernbereiche entwickelt. Die Kompetenzerwartungen und Inhalte schreiten aufbau-
end aufeinander von Jahrgangsstufe zu Jahrgangsstufe fort. Fiir die Reihenfolge der Lernbereiche
innerhalb einer Jahrgangsstufe gibt es keine Vor- oder Nachordnung: Jeder Lernbereich ist gleichwer-
tig. Kennzeichnend fir einen Lernbereich ist seine Darstellungsform mit Kompetenzerwartungen und
Inhalten.

Dieser aufbauende Ansatz des Kompetenzstrukturmodells schafft die Voraussetzungen dafir, dass
die Schiilerinnen und Schiiler einen grundschulgemaRen Zugang zum , Credo” des kirchlichen Glau-
bens erwerben und sich mit seinen wesentlichen Inhalten auseinandersetzen. So kdnnen die Schiile-
rinnen und Schiiler einen personlichen Glauben entwickeln und elementar dialogfahig in der Begeg-
nung mit anderen Religionen und Weltanschauungen handeln.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Getragen von Dialogbereitschaft und 6kumenischer Gesinnung sucht das Fach Katholische Religions-
lehre — entsprechend den gemeinsamen Leitlinien der Deutschen Bischofskonferenz und der Evange-
lischen Kirche Deutschlands zur 6kumenischen Kooperation — zundchst die Zusammenarbeit mit an-
deren, an der jeweiligen Grundschule vertretenen Konfessionen. Der biblischen Gesinnung entspricht
es darliber hinaus, dass Christen gemeinsam den Dialog und die Verstandigung suchen mit anderen
Kulturen und Religionen. Das betrifft sowohl den Unterricht als auch die Mitgestaltung des Schulle-
bens.

Zudem erganzen sich Katholische Religionslehre und das Fach Deutsch beim Erwerb der prozessbe-
zogenen Kompetenzen anhand der zugeordneten Fachinhalte (z. B. Erschliefen von biblischen Tex-
ten, Erwerben religidser Sprach-, Ausdrucks- und Auskunftsfahigkeit); beide Facher unterstiitzen sich
zugleich im Bereich der Sprachlichen Bildung und Medienbildung. Chancen zur facherverbindenden
Zusammenarbeit eréffnen sich nicht zuletzt mit dem Heimat- und Sachunterricht (z. B. Kirchen und
Religionsgemeinschaften vor Ort), Kunst (z. B. Bildbetrachtung) und Musik (z. B. Gestaltung von
Schulfeiern und Gottesdiensten).



5 Beitrag des Faches Katholische Religionslehre zu den libergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Katholische Religionslehre leistet Beitrage zu vielen der schulart- und facheriibergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen. Folgende sind dabei besonders zu nennen:

Kulturelle und Interkulturelle Bildung

Im umfassenden Sinn besteht eine innere Ndhe zur Kulturellen und Interkulturellen Bildung. In Kunst
und Musik, an Bauwerken und in sozialen Errungenschaften zeigt sich in der Geschichte und Gegen-
wart die gestaltende und bildende Kraft des Glaubens.

Werteerziehung

Katholische Religionslehre leistet zudem einen origindren Beitrag zur Werteerziehung, die z. B. auch
in alltagsbezogenen Aufgabenfeldern wie der Verkehrserziehung wirksam ist; denn Sinn und Begriin-
dung bestimmter Werte und Haltungen wie gegenseitige Achtung, Riicksichtnahme, Solidaritat und
Toleranz werden insbesondere durch Riickbesinnung auf ihren religiosen Ursprung einsichtig.

Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Im christlichen Glauben wird nicht zuletzt Natur als Schopfung Gottes verstanden, sodass den Schiile-
rinnen und Schilern die Treuhdnderschaft des Menschen fiir die ihm anvertrauten Glter des Lebens
und fur die Zukunft der Erde bewusst wird.

Familien- und Sexualerziehung, Politische Bildung, Soziales Lernen, Sprachliches Lernen

Das christliche Welt- und Menschenbild pragt auch den Kompetenzerwerb in den Bereichen Fami-
lien- und Sexualerziehung, Politische Bildung, Sprachliche Bildung und Soziales Lernen.
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Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen sich selbst in ihrer Einmaligkeit wahr und erkennen, wie sie in
unterschiedlichen Gemeinschaften eingebunden sind. Sie sind aufmerksam fiir die Bedirfnisse ihrer
Mitmenschen und zeigen im Rahmen ihrer Méglichkeiten Bereitschaft zu helfen. Sie beziehen die
biblische Botschaft, dass Gott die Welt und jeden Menschen liebt, auf sich und driicken dabei ihre
Freude (iber die Schopfung Gottes in vielfaltiger Weise aus.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 1

Jeder Mensch - einmalig und gemeinschaftsbezogen

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiiler ...

1)

2)

3)

4)

nehmen ihren Korper, ihre Fahigkeiten und Gefiihle wahr und sind sich ihrer Individualitat
bewusst.

begreifen sich als Teil einer Gruppe, zeigen Interesse und Offenheit flireinander und erfassen den
Wert von Beziehungen.

bringen in kreativer Weise die christliche Grundiiberzeugung zum Ausdruck, dass Gott jeden
Menschen annimmt und liebt, wie er ist.

begegnen einander wertschatzend, hilfsbereit und verantwortungsbewusst.

Inhalte zu den Kompetenzen

Einzigartigkeit und Eigenstandigkeit jedes Menschen
Verschiedenheit der Menschen: Wahrnehmung anderer Menschen in Familie, Freizeit und Schule

die wechselseitige Bedeutung des Einzelnen und der Gemeinschaft; Zusammenleben in der Fami-
lie, Freundschaften; Achtsamkeit, z. B. durch wertschatzende Kommunikation, Hilfsbereitschaft,
gemeinsam feiern, z. B. Geburtstag, familidre, religiose Feiern

biblische Motive der bedingungslosen Liebe Gottes zu den Menschen (z. B. Jes 49,164,
Ps91,4.11-16, Ps 139,3)

Erfahrbarkeit der Zuneigung Gottes im menschlichen Leben, z. B. Eltern, Freunde, Heilige wie
Martin von Tours und Elisabeth von Thiiringen



Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen sich selbst in ihrer Einmaligkeit wahr und erkennen, wie sie in
unterschiedlichen Gemeinschaften eingebunden sind. Sie sind aufmerksam fiir die Bedurfnisse ihrer
Mitmenschen und zeigen im Rahmen ihrer Moglichkeiten Bereitschaft zu helfen. Sie beziehen die
biblische Botschaft, dass Gott die Welt und jeden Menschen liebt, auf sich und driicken dabei ihre
Freude (iber die Schépfung Gottes in vielfaltiger Weise aus.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 2

Die GroB3e und Vielfalt der Welt — Schopfung Gottes

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) nehmen ihre Umgebung mit allen Sinnen wahr und gestalten auf vielfaltige Weise, woriber sie
staunen.

2) verstehen biblische Schépfungstexte als Lob auf den Schépfer und seine Werke und driicken dabei
ihre Freude Uber Gottes Welt auf vielfaltige Weise aus.

3) deuten die Welt als Gabe Gottes und verhalten sich verantwortungsbewusst gegeniiber sich
selbst, den Mitmenschen und der Natur.

Inhalte zu den Kompetenzen

= sinnenhafte Begegnung mit der Welt, z. B. im Tasten, Fiihlen, Riechen, Schmecken, Héren, Sehen

= Vielfalt und Zusammenhange in der Natur, z. B. Sternenhimmel, Sonnenaufgang, Pflegen von
Pflanzen und Tieren

* Freude und Dank liber Gottes Schépfung: Schopfungslied (Gen 1,1-2,4a), z. B. Ps 19,2-7, Ps 104 in
Auswahl

» Lieder und Gebete zum liebevollen Umgang mit Natur und Mitwelt, z. B. Psalmen, Sonnengesang
des HI. Franziskus
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Grundlegende Kompetenz

Ihre Gedanken und Fragen lber Gott und sein Wirken bringen die Schiilerinnen und Schiiler zur Spra-
che, entdecken Gottes Menschenfreundlichkeit und verlassliche Begleitung in biblischen Zeugnissen
und verbinden diese Gottesvorstellung mit eigenen Lebenssituationen und Erfahrungen. Sie verste-
hen das Gebet als Ausdruck einer vertrauensvollen Beziehung zu Gott und gestalten Formen des
Gebets mit.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 3

Nach Gott fragen — Gottesvorstellungen und biblische
Glaubenszeugnisse

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiiler ...

1) bringen ihre eigenen Gedanken und Fragen zu Vorstellungen von Gott und seinem Wirken zum
Ausdruck.

2) tauschen sich dariiber aus, um die religiosen Uberzeugungen anderer wahrzunehmen.

3) deuten im Zusammenhang mit eigenen Erfahrungen die biblische Botschaft, dass Gott die
Menschen in allen Lebenssituationen begleitet.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Fragen und Vorstellungen der Kinder Gber Gott, z. B. Wer ist Gott? Wo ist Gott? Was macht Gott?
* Vertrauen auf Gott: Abrahams Berufung (Gen 12,1-9)
= biblische Bilder fir Gottes Fiirsorge und Begleitung: Der Herr ist mein Hirte (Ps 23)

= Jesu Rede von Gott: Der gute Hirte (Lk 15,3-6); z. B. Sorget euch nicht (Mt 6,25), die Abba-Anrede
Gottes als Vater (Mt 6,9)



Grundlegende Kompetenz

Ihre Gedanken und Fragen lber Gott und sein Wirken bringen die Schiilerinnen und Schiiler zur Spra-
che, entdecken Gottes Menschenfreundlichkeit und verlassliche Begleitung in biblischen Zeugnissen
und verbinden diese Gottesvorstellung mit eigenen Lebenssituationen und Erfahrungen. Sie verste-
hen das Gebet als Ausdruck einer vertrauensvollen Beziehung zu Gott und gestalten Formen des
Gebets mit.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 4

Ausdrucksformen des Glaubens an Gott — Beten und Handeln,
Bilder und Symbole

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) verstehen, dass Gegenstande und Handlungen im eigenen Lebensbereich eine besondere Bedeu-
tung gewinnen kénnen, und verbinden entsprechende Gegenstiande und Zeichen mit Gedanken
an Gott.

2) zeigen sich bereit, duRere Bedingungen zu schaffen und Grundhaltungen einzunehmen, die Beten
ermoglichen.

3) bringen ihre Gedanken und Gefiihle in einfachen Gebetsformen zum Ausdruck und unterscheiden
Grundformen des Gebets.

4) deuten das Vaterunser als Grundgebet einer vertrauensvollen Beziehung zu Gott, sprechen es
auswendig und gestalten es mit Gesten.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Gegenstande und ihre Bedeutung ,fir mich”, z. B. Erinnerungsstiicke; Bedeutung von Gesten im
Alltag, z. B. Geschenke; Begriilung

= religiose Bilder, Symbole, Handlungen, z. B. Herz, Kreuz, Licht, Gebetsgesten

* Grundhaltungen des Betens, z. B. still werden, horen, sich auf Gott ausrichten; ehrfiirchtig sein
(z. B. nach 1 Sam 3,1-10, Ps 131,2, Ps 63,2)

* Grundformen des Gebets, z. B. Bitte, Flirbitte, Klage, Lob und Dank
* Gebete zu unterschiedlichen Anlassen, z. B. Morgengebet, Abendgebet, Tischgebet

= das Vaterunser als Jesu Gebet des Vertrauens auf Gott und der Bitte um alles Lebensnotwendige
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Grundlegende Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler beschreiben und schatzen die Bibel als Buch, in dem Menschen im
Geist Gottes von ihrem Leben und ihren Erfahrungen mit Gott und Jesus Zeugnis geben. Sie kennen
Erzdahlungen aus dem Alten Testament und erschlieBen damit eigene Erfahrungen.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 5

Die Heilige Schrift — biblische Glaubenserfahrungen

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) verstehen und schéitzen die Bibel als Zeugnis des Glaubens an Gott und stellen Beziige zu bereits
bekannten Erzdhlungen her.

2) nehmen das Lebensumfeld biblischer Personen wahr und unterscheiden es von heutigen Lebens-
verhdltnissen.

3) erzdhlen biblische Geschichten des Alten Testaments und finden in gestalterischen Formen eigene
Zugange zur Botschaft von der Ndhe Gottes.

4) sind sich trauriger und freudiger Erlebnisse im eigenen Leben bewusst und tauschen sich dariber
aus, wie die biblische Botschaft von Gott fir Menschen in unterschiedlichen Lebenssituationen
Hilfe, Zuspruch und Aufforderung sein kann.

Inhalte zu den Kompetenzen

= Vergleich verschiedener Bibelausgaben, z. B. Kinderbibeln; bekannte Bibelerzahlungen

= Lebensbedingungen im Orient biblischer Zeit, z. B. Landschaften, Pflanzen, Friichte, Nahrungs-
mittel, Nomadenkultur

* Gottes Bund mit den Menschen: Noach und das Zeichen des Regenbogens (nach Gen 6-9)

= Ho6hen und Tiefen des Lebens: Josef und seine Briider (nach Gen 37-45)



Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler stellen wichtige Stationen des Lebensweges Jesu Christi von seiner
Geburt, seiner Hinwendung zu den Menschen bis zu Tod und Auferstehung auf vielfaltige Weise dar,
um mit grundlegendem Wissen Uber das Wirken und die Bedeutung Jesu Christi eine eigene Bezie-
hung zu ihm zu finden.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 6

Die Zuwendung Jesu zu den Menschen - die Botschaft vom
Reich Gottes

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiiler ...

1) erschlieBen biblische Geschichten der Zuwendung Jesu zu den Menschen und bringen in unter-
schiedlichen Darstellungsformen zum Ausdruck, wie Menschen das Handeln Jesu erleben.

2) verbinden das Handeln Jesu mit seiner Botschaft vom Reich Gottes.

3) erzdhlen ausgewahlte biblische Zeugnisse von der Geburt Jesu und gestalten Advent und Weih-
nachten im schulischen und familiaren Umfeld mit.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Lebensbedingungen der Menschen zur Zeit Jesu, z. B. Herrschaft der Romer

= Umgang Jesu mit den Menschen als Zeichen der befreienden Liebe Gottes, z. B. Heilung des
Bartimaus (Mk 10,46-52), Berufung der Jiinger (Mk 1,16-20), Berufung des Zollners Levi
(Mk 2,13-17), Segnung der Kinder (Mk 10,13-16)

» Jesu Botschaft der Hoffnung (z. B. Lk 6,20-21, Lk 4,16-22)

= Gottes Ankunft bei den Menschen in Jesus Christus: Maria vertraut Gottes Botschaft (Lk 1,26-38),
Maria und Elisabet preisen Gott (Lk 1,39-56), das ,,GegriiSet seist du, Maria“ (nach Lk 1,28.42), die
Geburt Jesu (Lk 2,1-20)

= adventliches Brauchtum und weihnachtliche Festgestaltung
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Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler stellen wichtige Stationen des Lebensweges Jesu Christi von seiner
Geburt, seiner Hinwendung zu den Menschen bis zu Tod und Auferstehung auf vielfaltige Weise dar,
um mit grundlegendem Wissen Uber das Wirken und die Bedeutung Jesu Christi eine eigene Bezie-
hung zu ihm zu finden.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 7

Jesus, der Christus — Leben, Leiden, Tod und Auferstehung

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) erkldaren anhand biblischer Erzahlungen, weshalb das Wirken Jesu zu Zustimmung und Nachfolge,
aber auch zu Ablehnung fihrte.

2) kennen den Weg von Jesu Leiden, Tod und Auferstehung und gestalten ihn auf vielfaltige Weise.
3) deuten die Auferstehung Jesu als Wirken Gottes.

4) benennen die einzelnen Festtage der Heiligen Woche, deuten 6sterliche Zeichen und Symbole als
Ausdruck christlicher Auferstehungshoffnung und gestalten Ostern im familidren und schulischen
Rahmen mit.

Inhalte zu den Kompetenzen

= unterschiedliche Reaktionen der Menschen auf das Handeln Jesu, z. B. Heilung eines Mannes am
Sabbat (Lk 6,6-11)

= biblische Erzahlungen von wichtigen Geschehnissen auf dem Weg Jesu zum Kreuz: Einzug in Jeru-
salem (nach Mk 11,1-11), Letztes Abendmahl (nach Lk 22,14-20.39), Tod am Kreuz
(nach Lk 23,26-49)

= Jesu festes Vertrauen zum Vater und Gottes rettende Tat in der Auferweckung Jesu von den Toten
(nach Lk 24,1-12)

= die Feier der Karwoche und des Osterfestes, dsterliche Symbole (Kreuz, Osterkerze und -licht);
osterliche Zeichen, z. B. Wasser, Ei, Osterlamm



Grundlegende Kompetenz

Den Kirchenraum nehmen die Schilerinnen und Schiiler als Ort der besonderen Gegenwart Gottes,
des Gebets und des Gottesdienstes wahr und verstehen Kirche als Gemeinschaft, der Christen durch
die Taufe angehoren. Sie erkennen, dass Christen im Gebet, in der Feier des Sonntags und in den
Festen im Kirchenjahr ihren Glauben an Jesus Christus zum Ausdruck bringen und gestalten dies in
Ansatzen mit.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 8

In der Gemeinde leben — zur katholischen Kirche gehoéren

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) verstehen, dass der Glaube Gemeinschaft bildet, und bringen dies in unterschiedlichen Gestal-
tungsformen zum Ausdruck.

2) nehmen Kirche als Ort der besonderen Gegenwart Gottes, des Gebetes und der Feier des Gottes-
dienstes wahr und benennen wichtige Einrichtungen des Kirchenraumes.

3) beschreiben am Beispiel eines Heiligen, wie Menschen ihr Leben aus dem christlichen Glauben
gestalten, und driicken aus, was sie daran vorbildlich finden.

4) verstehen die Taufe als Siegel der Zugehdorigkeit zu Christus in der Gemeinschaft der Kirche.

5) erkennen, dass der Glaube an Jesus Christus den Christen aller Konfessionen gemeinsam ist und
sich zugleich unterschiedlich entfaltet.

Inhalte zu den Kompetenzen

= Orte und Formen des Zusammenkommens von katholischen Christen; die Bedeutung des Kirchen-
raums fiir die Gemeinde, z. B. Begegnung, Besinnung, Gebet, Feier, Gottesdienst, Versammlung

» liturgische Gegenstdande und Orte, z. B. Altar, Ambo, Tabernakel und Ewiges Licht, Kreuz, Oster-
kerze, Taufbecken, Heiligenfiguren

= Heilige in der Nachfolge Jesu (z. B. Namenspatron, Kirchenpatron)

= das Sakrament der Taufe: Elemente und Symbole der Taufspendung (z. B. Bezeichnung mit dem
Kreuz, UbergieBen mit Wasser, Salbung mit Chrisam, Anziehen des Taufkleides, Entziinden der
Taufkerze)

» gemeinsame Glaubensinhalte von evangelischen und katholischen Christen: Geburt, Tod und Auf-
erstehung Jesu Christi
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Grundlegende Kompetenz

Den Kirchenraum nehmen die Schilerinnen und Schiiler als Ort der besonderen Gegenwart Gottes,
des Gebets und des Gottesdienstes wahr und verstehen Kirche als Gemeinschaft, der Christen durch
die Taufe angehoren. Sie erkennen, dass Christen im Gebet, in der Feier des Sonntags und in den
Festen im Kirchenjahr ihren Glauben an Jesus Christus zum Ausdruck bringen und gestalten dies in
Ansatzen mit.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 9

Den Glauben feiern — Gottesdienst und Kirchenjahr

Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiller ...
1) entdecken elementare Sprach- und Ausdrucksformen des Betens und deuten sie.

2) nehmen die Hauptfeste des Kirchenjahres als Feier des Glaubens an Jesus Christus wahr und
gestalten sie im schulischen Umfeld mit.

3) verstehen und werten den Sonntag in seiner besonderen Bedeutung fiir die Erfahrung der
Gemeinschaft in Familie, Kirche und Gesellschaft.

Inhalte zu den Kompetenzen

= Grundgebete (Kreuzzeichen; Vaterunser; GegriiRet seist du, Maria) und Gebetshaltungen,
z. B. Stehen, Knien, Sitzen

= Feier des Glaubens an Jesus Christus im Kirchenjahr: Advent und Weihnachten — Menschwerdung
Gottes, Karwoche und Ostern — Leiden, Tod und Auferweckung Jesu, Pfingsten — Leben im Geist
Gottes

* Brauchtum im Kirchenjahr, z. B. Adventskranz, Nikolaus, Krippenspiel, Sternsinger, Osterkerze,
Erntedankfest, Wallfahrten

= der christliche Sonntag: Feier der Auferstehung Jesu Christi, Zeit fir Gott und die Mitmenschen



Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen in ihrer Umwelt Menschen mit verschiedenen kulturellen Hin-
tergriinden und religiosen Pragungen wahr, verstehen ausgewahlte Formen aus deren Glaubens-
praxis und begegnen ihnen mit Offenheit und Achtung.

Jahrgangsstufe 1/2: Lernbereich 10

Menschen anderer Religionen und Weltanschauungen begegnen

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) entdecken und vergleichen in ihrer Umgebung die Lebensweise von Menschen verschiedener
Religionen und Uberzeugungen.

2) beschreiben, wie unterschiedlich Menschen anderer Religionen ihren Glauben zum Ausdruck
bringen, und entdecken in der Suche nach Gott Gemeinsames.

Inhalte zu den Kompetenzen

= unterschiedliche religiose Pragungen im Alltag der Kinder, z. B. Religionsunterricht, Kleidung, Frei-
zeitgestaltung, Essensregeln; Begegnungen und Erfahrungen im Zusammenleben

= Menschen auf der Suche nach Gott: ausgewahlte Elemente der Glaubenspraxis in anderen Religi-
onen, z. B. Gottesdienste, Feste, Gebetsformen und -haltungen
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Grundlegende Kompetenz

Bei all ihren Moglichkeiten und Grenzen sind sich die Schiilerinnen und Schiiler der vorbehaltlosen
Zuwendung Gottes zum Menschen bewusst. Sie nehmen schuldhaftes Verhalten wahr und benennen
Wege der Verséhnung mit Gott und den Mitmenschen. Sie sind bereit, immer wieder neu zu einem
gelingenden Leben beizutragen, indem sie Verantwortung (lbernehmen, achtsam und wertschatzend
mit der Schépfung umgehen und sich fiir eine gerechtere Welt einsetzen.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 1

Jeder Mensch - einmalig und gemeinschaftsbezogen

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiiler ...

1) sind sich neben ihren Begabungen und Fahigkeiten auch ihrer Schwéachen und Grenzen bewusst
und bringen ihre Lebenswiinsche zum Ausdruck.

2) erkennen, welche Auswirkungen unterschiedliche Handlungen auf das Zusammenleben haben,
und versetzen sich in andere hinein, um eigenes Verhalten zu tGberprifen.

3) entdecken in der biblischen Botschaft das Ja Gottes zu jedem Menschen als Grundlage fir ein
gutes Miteinander.

4) erschlielen fir sich altersgemalie Orientierungspunkte fiir die Einschatzung von schuldhaftem
Verhalten und Siinde und beschreiben Formen der Umkehr und Vergebung als Chance zum Neu-
beginn.

5) deuten das Sakrament der Versohnung als besonderen Weg der Zuwendung Gottes.

6) sind in Konfliktsituationen bereit zur Versdhnung und gestalten das Zusammenleben mit anderen
verantwortlich mit.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Fragen und Gedanken zum eigenen Leben mit seinen Chancen und Grenzen, z. B. Wie bin ich?
Was kann ich mehr und besser als friiher? Wieso bin ich ich und kein anderer? Was brauche ich
und was wiinsche ich mir?

= Einmaligkeit, Annahme und Wiirde jedes Menschen durch Gott in Psalmen, z. B. Ps 139,13-14,
Ps 73,23, und in Jesu Botschaft: Gleichnis vom barmherzigen Vater (Lk 15,11-32)

* Schuld und Siinde im Zusammenleben von Menschen; biblische Orientierungen: Goldene Regel
(Mt 7,12), Jesus im Haus des Zollners Zach&us (Lk 19,1-10)

» Sakrament der Verséhnung: Auftrag Jesu zur Vergebung (Joh 20,19-23) und Wege der Verséhnung

* Handlungsweisen fiir gelingendes Zusammenleben in Familie und Schulalltag, z. B. aufeinander
horen, einander bestarken und unterstiitzen, verzeihen und wiedergutmachen



Grundlegende Kompetenz

Bei all ihren Moglichkeiten und Grenzen sind sich die Schiilerinnen und Schiiler der vorbehaltlosen
Zuwendung Gottes zum Menschen bewusst. Sie nehmen schuldhaftes Verhalten wahr und benennen
Wege der Versohnung mit Gott und den Mitmenschen. Sie sind bereit, immer wieder neu zu einem
gelingenden Leben beizutragen, indem sie Verantwortung Gibernehmen, achtsam und wertschatzend
mit der Schépfung umgehen und sich fiir eine gerechtere Welt einsetzen.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 2
Die GroB3e und Vielfalt der Welt — Schopfung Gottes

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) sind sich ihrer Beziehung zu Welt und Natur bewusst, nehmen sich als Teil der Schépfung wahr
und achten sie.

2) vergleichen eigene Vorstellungen von der Entstehung der Welt mit biblischen Aussagen iber Gott
als Schopfer des Himmels und der Erde.

3) zeigen an Beispielen, dass jedes Handeln Auswirkungen fir Mensch und Natur hat, und bringen
zum Ausdruck, wo sie Unrecht und Not wahrnehmen und wie sie sich eine gerechtere Welt vor-
stellen.

4) beschreiben, wie Menschen aus ihrer christlichen Uberzeugung heraus fiir die Bewahrung der
Schépfung und den Erhalt von Frieden und Gerechtigkeit eintreten, und Gbernehmen im Rahmen
ihrer Moglichkeiten Verantwortung.

Inhalte zu den Kompetenzen

= Schonheit, Wunder und Ratsel der Natur im GroRen und im Kleinen, z. B. Universum, Tierwelt,
Mikrokosmos, 6kologische Kreislaufe

= Fragen der Naturwissenschaft: Wie ist die Welt entstanden? Fragen des Glaubens: Woher kommt
das Geschenk unserer Welt?

= Welt als globales Netzwerk, z. B. Nahrungsmittel, Kleidung, Energie, Abfall; Lebensbedingungen
von Kindern in der Welt

* Propheten: Eintreten fiir eine gerechte und friedvolle Welt (z. B. Amos 8,4-7, Jes 1,16-17)

* Einsatz fur Gerechtigkeit, z. B. Kinderrechte, und solidarisches Handeln vor Ort, z. B. kirchliche
Hilfswerke, Welt-Laden und Fairtrade, Projekte und Aktionen wie ,Sternsinger”, Patenschaften
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Grundlegende Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler formulieren vor dem Hintergrund freudiger und leidvoller Erfahrungen
ihre Fragen nach Gott. In biblischen Zeugnissen entdecken sie, wie Menschen Gottes Ndhe, aber auch
Verborgenheit erleben, und setzen eigene Erfahrungen dazu in Beziehung. Sie nehmen wahr, wie in
Bildern von Gott gesprochen wird, und bringen in eigenen Worten, Bildern und Symbolen ihre Vor-
stellungen von ihm zum Ausdruck.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 3

Nach Gott fragen — Gottesvorstellungen und biblische
Glaubenszeugnisse

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiiler ...

1) nehmen wahr, wie Menschen vor dem Hintergrund ihrer unterschiedlichen Erfahrungen nach
Gott fragen, die Beziehung zu ihm suchen oder infrage stellen und wagen miteinander unter-
schiedliche Antworten ab.

2) tauschen sich dariiber aus, wie sich bereits ihr eigenes Bild von Gott verdndert hat, um zu ver-
stehen, dass sich die Gottesvorstellungen entwickeln und zwischen Gott und Gottesvorstellungen
zu unterscheiden ist.

3) bringen aus der Perspektive alttestamentlicher Gestalten vielfaltige Erfahrungen der Begegnung
mit Gott zum Ausdruck.

4) erklaren die Bedeutung des von Gott geoffenbarten Gottesnamens , Jahwe” als Zuspruch und
Anspruch und bringen dies mit eigenen Lebenssituationen in Verbindung.

Inhalte zu den Kompetenzen

= freudige und leidvolle Erlebnisse als Moglichkeiten der Gottesbegegnung (Psalmworte, z. B.
Ps 140,2-14) und als Anfrage an den christlichen Gottesglauben, z. B. Gibt es Gott wirklich?
Hilft Gott immer?

= vielfaltige Fragen, Gedanken, Vorstellungen liber Gott

= Erfahrungen von Gottes Ndhe und Verlasslichkeit, z. B. Abraham (nach Gen 12,1-9; 13,14-18;
15,1-7), Jakob (nach Gen 28,10-16; 46,1-4)

= Erfahrungen von Gottes Verborgenheit und Unbegreiflichkeit, z. B. Mose (nach Ex 33,18-23),
Elija (nach 1 Kén 19,4-13a)

= der Gottesname Jahwe: ,Ich bin, der ich bin“ als Zusage und Anspruch (Ex 3,14)

= Beispiele des Horens und Vertrauens auf Gott im Alltag von Menschen heute



Grundlegende Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler formulieren vor dem Hintergrund freudiger und leidvoller Erfahrungen
ihre Fragen nach Gott. In biblischen Zeugnissen entdecken sie, wie Menschen Gottes Ndhe, aber auch
Verborgenheit erleben, und setzen eigene Erfahrungen dazu in Beziehung. Sie nehmen wahr, wie in
Bildern von Gott gesprochen wird, und bringen in eigenen Worten, Bildern und Symbolen ihre Vor-
stellungen von ihm zum Ausdruck.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 4

Ausdrucksformen des Glaubens an Gott — Beten und Handeln,
Bilder und Symbole

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) erkennen und deuten Bilder und Symbole als Hinweise auf eine nicht sichtbare Wirklichkeit und
erfassen symbolhaftes Reden als Sprachform des Glaubens.

2) verstehen, dass von Gott nur bildhaft gesprochen werden kann, weil das Erfassen Gottes alle
menschlichen Vorstellungen (ibersteigt.

3) dricken eigene Gottesvorstellungen in Worten, Gesten, Bildern und Symbolen aus und erldutern
elementare biblische Gottesbilder.

4) nehmen das christliche Gottesverstandnis in Ausdrucksformen des dreieinigen Gottesbildes wahr.

Inhalte zu den Kompetenzen

= der Verweischarakter von alltaglichen Redewendungen und Sprichwértern; bildhafte Sprach-
formen, z. B. in Gebeten, Liedern und biblischen Aussagen (z. B. Ps 30,12, Mt 5,14, Joh 10,9)

* Beispiele des Sprechens von Gott, z. B. in Metaphern, Klangbildern, Bildern der Kunst, Symbolen;
biblische Gottesbilder, z. B. Wolke, Feuer, Fels

* Moglichkeiten, z. B. Metaphern, Vergleiche, und Grenzen der Gottesvorstellungen

* Symbole, sprachliche Ausdeutungen, Segensworte zum dreieinigen Gottesverhaltnis: Gott Gber
uns — Gott bei uns — Gottes Wirken in uns
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Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler beschreiben die besondere Bedeutung der Bibel fiir die Weitergabe
und Auslibung des Glaubens und bringen ihre Wertschatzung der Heiligen Schrift zum Ausdruck. Sie
setzen die grundlegende Erzihlung von der Befreiung des Volkes Israel aus Agypten sowie die Wei-
sungen der Zehn Gebote in Beziehung zu eigenen Erfahrungen, um Vertrauen fir ihr Leben zu gewin-
nen.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 5

Die Heilige Schrift — Buch des Lebens und des Glaubens

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) sind sich der Bedeutung der Bibel als Buch der Offenbarung Gottes und der Glaubenserfahrungen
von Menschen bewusst und bringen ihre Wertschatzung der Heiligen Schrift als Lebens- und
Glaubensbuch in verschiedenen Gestaltungsformen zum Ausdruck.

2) unterscheiden Altes und Neues Testament und ordnen ausgewahlte Texte entsprechend zu.

3) beschreiben in Grundziigen, wie biblische Texte entstanden sind; sie erklaren, warum den Chris-
ten ihre Weitergabe wichtig ist.

4) beschreiben an ausgewahlten Lebensbildern, wie die biblische Uberlieferung dem Handeln und
Verhalten von Menschen Richtung und Halt gibt.

Inhalte zu den Kompetenzen

= die Bedeutung der Bibel als Buch des Lebens und des Glaubens, z. B. Formen des wertschatzenden
Umgangs, handgeschriebene Tora-Rollen, kostbare Bibelausgaben, Ubersetzungen in vielen Spra-
chen

* Beten und Feiern mit biblischen Texten, z. B. Grundgebete, Psalmen, Lesungen im Gottesdienst
und im Kirchenjahr

= Wege und Formen der miindlichen und schriftlichen Uberlieferung des Glaubens, z. B. Erzihlun-
gen, Gedichte, Lieder, Gebete und Briefe

= die Bibel als Buch aus vielen Biichern (Altes Testament: z. B. Tora/Pentateuch, Prophetenbiicher,
Psalmen; Neues Testament: die Evangelien, Apostelgeschichte, Briefe)

= die pragende Kraft der Bibel im Leben von Menschen, z. B. Franz und Klara von Assisi; Kinderbibel-
tage in der Pfarrgemeinde



Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler beschreiben die besondere Bedeutung der Bibel fiir die Weitergabe
und Auslibung des Glaubens und bringen ihre Wertschatzung der Heiligen Schrift zum Ausdruck. Sie
setzen die grundlegende Erzihlung von der Befreiung des Volkes Israel aus Agypten sowie die Wei-
sungen der Zehn Gebote in Beziehung zu eigenen Erfahrungen, um Vertrauen fir ihr Leben zu gewin-
nen.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 6

Mit Gott auf dem Weg — Glaubenserfahrungen des Volkes Israel

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) stellen die Erzahlung vom Exodus des Volkes Israel in ihren Grundziigen dar, verstehen sie als
Glaubenszeugnis von Gottes rettendem und befreiendem Handeln und setzen sie in Bezug zu
eigenen Erfahrungen.

2) erschlieRen den Dekalog als Weisung fiir das Volk Israel und deuten ausgewdahlte Gebote als
Hilfen fur ein gelingendes Leben.

3) verstehen die Erzdhlung vom Exodus in ihrer herausragenden Bedeutung flr Juden als Schlissel-
erfahrung ihres Glaubens an Gott.

Inhalte zu den Kompetenzen

= Unterdriickung und Not des Volkes Israel in Agypten (nach Ex 1,6-22)

= Gottes Offenbarung als der ,Ich bin, der ich bin“: Berufung des Mose (nach Ex 3,1-15),
Befreiung und Rettung in der Pessachnacht und am Schilfmeer (nach Ex 12,1-14; 13,17-21; 14),
Gottes Bund mit Israel (Ex 19,4-6)

* Gottes Weisungen (Ex 20,1-17; Dtn 6,20-24): Hilfen zur Bewahrung eines Lebens in Freiheit, der
Wirde Gottes und der Grundrechte der Menschen

= Erinnerung an den Auszug des Volkes Israel aus Agypten im Pessachfest und im jiidischen
Glaubensleben, z. B. Wertschatzung der Tora, Sabbat
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Grundlegende Kompetenz

Jesu Handeln verstehen die Schilerinnen und Schiiler im Zusammenhang mit seiner Botschaft vom
Reich Gottes. Sie stellen dar, wie Menschen aller Zeiten dem Beispiel Jesu folgen und entdecken da-
rin Leitimpulse fir ihr eigenes Handeln. Sie setzen sich mit Erfahrungen und Fragen nach Leid und
Tod auseinander und entdecken im Glauben an die Auferweckung Jesu Christi Hoffnungs-
perspektiven fiur ihr Leben.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 7

Die Zuwendung Jesu zu den Menschen - die Botschaft vom
Reich Gottes

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiiler ...

1) deuten anhand von Bildern und Gleichnissen das Leben und Wirken Jesu als Einladung, sich dem
Reich Gottes zu 6ffnen und das eigene Leben daran auszurichten.

2) gestalten die bildhafte Rede Jesu vom Reich Gottes in vielféltigen Ausdrucksformen und deuten
sie als Hoffnungs- und Lebensperspektive flir Menschen damals und heute.

3) erschlieBen Lebensbilder von Menschen, die sich im Sinne des Reiches Gottes einsetzen, und
stellen an Beispielen dar, wie sich Gottes- und Nachstenliebe im Alltag verwirklichen lassen.

Inhalte zu den Kompetenzen

» Jesu Botschaft vom Reich Gottes, z. B. Friede, Versohnung, Gerechtigkeit, in Bildern und Gleichnis-
sen, z. B. Schatz im Acker und Kauf der Perle (Mt 13,44-46), das Wachsen der Saat (Mk 4,26-29),
Senfkorn (Mk 4,30-32), Festmahl (Lk 14,15-24)

» das Handeln Jesu als Zeichen der anbrechenden Gottesherrschaft: sein heilsamer Umgang mit
Kranken und Stindern (z. B. Mk 2,1-12, Lk 7,36-50); sein herausfordernder Aufruf zur Umkehr
(z. B. Mk 1,15, Mt 19,16-22)

= Menschen in der Nachfolge Jesu, z. B. Don Bosco, Mutter Teresa, Menschen im eigenen Umfeld



Grundlegende Kompetenz

Jesu Handeln verstehen die Schilerinnen und Schiiler im Zusammenhang mit seiner Botschaft vom
Reich Gottes. Sie stellen dar, wie Menschen aller Zeiten dem Beispiel Jesu folgen und entdecken da-
rin Leitimpulse fir ihr eigenes Handeln. Sie setzen sich mit Erfahrungen und Fragen nach Leid und
Tod auseinander und entdecken im Glauben an die Auferweckung Jesu Christi Hoffnungs-
perspektiven fiur ihr Leben.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 8

Jesus, der Christus — Leben, Leiden, Tod und Auferstehung

Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiller ...
1) stellen Fragen nach Leid und Tod und diskutieren unterschiedliche Antwortversuche.

2) legen Leiden und Tod Jesu aus als Konsequenz seiner Liebe zu den Menschen und seines Vertrau-
ens auf das Handeln Gottes; sie deuten die Auferweckung als rettendes Handeln Gottes an Jesus.

3) verstehen, dass das Glaubenszeugnis von Leben, Tod und Auferweckung Jesu fir Christen der
Grund ihrer Hoffnung und Zuversicht ist.

4) nehmen christliche Bilder und Symbole der Zuversicht wahr und gestalten ihre Hoffnungsvor-
stellungen in eigenen Ausdrucksformen.

Inhalte zu den Kompetenzen

= Erfahrungen von Menschen mit Leid und Tod, Trauer und Hilfe, Trost und Hoffnung; Ausdrucks-
formen vor Gott, z. B. Psalmworte der Klage und Hoffnung (z. B. Ps 13,2-3; 18,3.17.20; 22,2-6;
31,3.23)

* Fragen nach dem Sinn von Leid und Tod, Antwortversuche und die Unbegreiflichkeit des Leides

» Jesu Heilswirken in Angst und Leid, z. B. Heilung des Aussatzigen (Lk 5,12-16), Sturm auf dem See
(Mk 4,35-41)

* Leiden und Tod Jesu: sein unerschitterliches Vertrauen auf seinen Vater (Passionsgeschichte in
Auszligen, z. B. Lk 22,39-46; 23,32-46)

* biblisches Zeugnis von der Auferweckung Jesu von den Toten: Frauen am Grab (Lk 24,1-12),
Gang nach Emmaus (Lk 24,13-34); Grund unserer Hoffnung auf die rettende Macht Gottes
(z. B. 1 Thess 4,13-14.18, Offb 21,4)

= biblische Bilder, z. B. Weizenkorn (Joh 12,24), Haus des Vaters (Joh 14,1-6); christliche Hoffnungs-
symbole, z. B. Grabsymbole; Aussagen des Glaubensbekenntnisses
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Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler beschreiben, wie Christen von Anfang an im Geist Jesu Christi ihr Leben
und Zusammenleben gestalten und benennen Grunddienste christlichen Gemeindelebens. Feste im
Kirchenjahr verbinden sie mit dem Heilswirken Jesu Christi und deuten die Eucharistie als Hohepunkt
der Begegnung mit ihm und als Mittelpunkt christlichen Lebens. Sie erkldaren konfessionelle Aus-
pragungen sowie Gemeinsamkeiten im Leben evangelischer und katholischer Gemeinden.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 9

In der Gemeinde leben — zur katholischen Kirche gehoéren

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) erklaren die Verbreitung der Frohen Botschaft sowie die Entstehung der friihen Gemeinden aus
dem Glauben an die Auferweckung Jesu und der pfingstlichen Geisterfahrung der Jiinger.

2) vergleichen das Glaubensleben und die Aktivitaten der friihen Christengemeinden mit den Grund-
diensten und Aufgaben der Kirche heute.

3) erklaren die Bedeutung wichtiger Feste im christlichen Jahreskreis, beziehen sie auf Ereignisse im
Leben Jesu und der jungen Kirche und gestalten sie im schulischen Rahmen.

4) vergleichen das Gemeindeleben in verschiedenen Konfessionen und stellen Gemeinsamkeiten
und Unterschiede dar.

Inhalte zu den Kompetenzen

= das Pfingstgeschehen (nach Apg 2), Sendungsauftrag Jesu (Mt 28,16-20)

= Leben und Wirken in den friilhen Gemeinden: Tischgemeinschaft und Feier des Herrenmahls am
ersten Tag der Woche, Einsatz fiir Arme und Notleidende, Verkiindigung der Botschaft (nach
Apg 2,44-47)

* Menschen und Dienste in der Kirche heute und in der Pfarrgemeinde vor Ort; besondere Ange-
bote fiir Kinder

* Begegnung mit Jesus Christus im Kirchenjahr: Weihnachts- und Osterfestkreis, Zeit im Jahreskreis;
Bedeutung ausgewahlter Brauche und Symbole, liturgische Farben

» konfessionelle Auspragungen im christlichen Jahreskreis von evangelischen, katholischen und ggf.
orthodoxen Christen vor Ort: ein Fest im Kirchenjahr (evangelisches Reformationsfest, ein katho-
lisches Marien- bzw. Heiligenfest oder Fronleichnamsprozession, ggf. orthodoxe Epiphania)

= christliches Leben in Konfessionen vor Ort, z. B. Kirchenraum, Feste im Lebenslauf, Gottesdienst



Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler beschreiben, wie Christen von Anfang an im Geist Jesu Christi ihr Leben
und Zusammenleben gestalten und benennen Grunddienste christlichen Gemeindelebens. Feste im
Kirchenjahr verbinden sie mit dem Heilswirken Jesu Christi und deuten die Eucharistie als Hohepunkt
der Begegnung mit ihm und als Mittelpunkt christlichen Lebens. Sie erkldaren konfessionelle Aus-
pragungen sowie Gemeinsamkeiten im Leben evangelischer und katholischer Gemeinden.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 10

Den Glauben feiern — Jesus Christus begegnen

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) tauschen sich darlber aus, wie sie Feste feiern, und erklaren, welche Bedeutung Feste und Brau-
che fir Menschen haben.

2) verbinden die Feier des Sonntags mit Leben, Tod und Auferstehung Jesu und schatzen den ersten
Tag der Woche als , kleines Osterfest”.

3) deuten anhand neutestamentlicher Texte die Gegenwart Christi in der Eucharistiefeier als Mittel-
punkt des kirchlichen Lebens und Glaubens.

4) geben Auskunft (iber Grundelemente der Eucharistiefeier und deuten Brot und Wein als sicht-
bares Zeichen der Gegenwart Jesu Christi.

Inhalte zu den Kompetenzen

= Sinn und Bedeutung von Festen und Brduchen, z. B. Unterbrechung, Erinnerung, Gemeinschaft,
Freude, Dank

* Bedeutung des Sonntags: Feier des dsterlichen Geheimnisses

* Mahlfeiern Jesu als Ausdruck der Zuwendung Gottes, z. B. mit Zéllnern und Siindern (Mk 2,13-17),
Speisung der Flinftausend (Mk 6,30-44)

* Eucharistie als Erzahl- und Mahlgemeinschaft mit Jesus Christus: Begegnung mit dem Auferstan-
denen auf dem Weg nach Emmaus (Lk 24,13-35)

» das Sakrament der Eucharistie: Brot und Wein als Zeichen der Liebe und Hingabe (Abschiedsmahl
Jesu Christi Lk 22,14-23; 1 Kor 11,23-26) und der bleibenden Gegenwart Jesu Christi

» wesentliche Elemente der Messfeier: Er6ffnung, Wortgottesdienst, Eucharistiefeier, Sendung
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Grundlegende Kompetenz

Ihren eigenen Glauben nehmen die Schiilerinnen und Schiler im Kontext anderer Konfessionen und
Religionen wahr und geben dariiber Auskunft, was Christsein ausmacht. Sie begegnen vor dem Hin-
tergrund eigenen Suchens und Fragens Menschen mit anderen Uberzeugungen mit Achtung und
Respekt. Sie beschreiben in Grundziigen, wie Juden und Muslime ihren Glauben leben, sind sich
dabei der christlichen Sicht bewusst und zeigen Offenheit im Sinne eines friedlichen Miteinanders der
Religionen.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 11

Christ sein — im Austausch mit anderen

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) nehmen die Vielfalt und Verschiedenheit menschlicher Uberzeugungen und Haltungen als mog-
liche Verunsicherung, aber auch als Bereicherung wahr.

2) stellen wesentliche Merkmale ihres eigenen Glaubens zusammen und geben dariiber Auskunft.

3) beschreiben unterschiedliche Ausdrucksformen evangelischen und katholischen Glaubens und
diskutieren dariiber, was allen Christen wichtig ist.

4) begegnen den Christen anderer Konfessionen aufgeschlossen und benennen Beispiele gelebter
Okumene.

Inhalte zu den Kompetenzen

= Verschiedenheit und Fremdheit unter den Menschen, z. B. Verhaltensweisen, Einstellungen, Uber-
zeugungen

= Aspekte des christlichen Selbstverstandnisses: Vertrauen in die Menschenfreundlichkeit Gottes;
Ausrichtung an Jesus Christus; Glauben und Feiern in der Gemeinschaft; Gebet als Verbindung mit
Gott; Gottes-, Selbst- und Nachstenliebe

» Aspekte katholischer und evangelischer (ggf. auch orthodoxer) Auspragung des Christseins im
Vergleich, z. B. Sakramente, Heiligenverehrung, Feste im Kirchenjahr, Amter, Kirchenraum; Leben
und Bedeutung Martin Luthers, z. B. Suche nach gnadigem Gott, Reformation, Bibellibersetzung

* Okumenische Begegnungen und Feiern in der Schule, z. B. 6kumenischer Schulgottesdienst



Grundlegende Kompetenz

Ihren eigenen Glauben nehmen die Schiilerinnen und Schiler im Kontext anderer Konfessionen und
Religionen wahr und geben dariiber Auskunft, was Christsein ausmacht. Sie begegnen vor dem Hin-
tergrund eigenen Suchens und Fragens Menschen mit anderen Uberzeugungen mit Achtung und
Respekt. Sie beschreiben in Grundziigen, wie Juden und Muslime ihren Glauben leben, sind sich
dabei der christlichen Sicht bewusst und zeigen Offenheit im Sinne eines friedlichen Miteinanders der
Religionen.

Jahrgangsstufe 3/4: Lernbereich 12

Menschen anderer Religionen begegnen - Juden und Muslime

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

1) nehmen anhand von Bildern und Geschichten wahr, dass Menschen aller Zeiten suchen, hoffen
und beten, und verstehen, dass Religionen auf die groBen Fragen der Menschen antworten.

2) erkennen und beschreiben Besonderheiten im Glaubensleben von Juden und Muslimen.

3) benennen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Christentum und Judentum bzw. dem
Islam und nehmen ,verwandtschaftliche” Beziehungen zwischen den drei monotheistischen
Religionen wabhr.

4) beziehen die christliche Anforderung der Nachstenliebe auf die Begegnung mit Menschen anderer
Uberzeugungen und Religionen und benennen Méglichkeiten eines férderlichen Zusammen-
lebens.

Inhalte zu den Kompetenzen

= die grolRen Fragen der Menschen, z. B. Was ist der Anfang von allem? Wozu lebe ich?; Antworten
der Religionen, z. B. Ursprungsgeschichten, Lebensregeln

* Elemente des judischen Glaubens, z. B. Gottesname, Tora, Pessachfest, Sabbat, Synagoge
= Elemente des muslimischen Glaubens, z. B. Allah, Muhammad, Koran, Gebet, Ramadan, Moschee

» Zusammenhange in den drei Offenbarungsreligionen, z. B. der Glaube an einen Gott, Heilige
Schriften, Lebensgestaltung aus dem Glauben, Abraham als gemeinsamer Glaubenszeuge, Jesus
als frommer Jude bzw. als Prophet im Islam

= Nichstenliebe als MaRstab fiir die Begegnung mit Menschen anderer Uberzeugungen: Gleichnis
vom barmherzigen Samariter (Lk 10,25-37)

= QOrientierungen fir ein friedliches und gerechtes Miteinander in den drei monotheistischen Reli-
gionen, z. B. der Mensch als Geschopf Gottes, die Goldene Regel
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Verzeichnis biblischer Texte im Lehrplan

Altes Testament

Gen 1,1-2,4a Die Erschaffung der Welt 1/2_2
Gen 6-9 Gottes Bund mit Noach 1/2. 5
Gen 12,1-9 Abrahams Berufung und Wanderung nach Kanaan 1/2 3
Gen 12,1-9 Abrahams Berufung und Wanderung nach Kanaan 3/4 3
Gen 13,14-18 Gottes VerheiBung an Abraham 3/4 3
Gen 15,1-7 Gottes Bund mit Abraham 3/4 3
Gen 28,10-16 Jakobs Traum 3/4 3
Gen 37-45 Josef und seine Bruder 1/2_5
Gen 46,1-4 Jakobs Familie in Agypten 3/4 3

Ex 1,6-22 Unterdriickung und Not des Volkes Israel in Agypten 3/4_6
Ex 3,14 Gottes Offenbarung ,Ich bin, der ich bin“ 3/4 3
Ex 3,1-15 Die Berufung des Mose 3/4 6
Ex 12,1-14 Das Pascha 3/4_6
Ex 13,17-21; 14 Die Rettung am Schilfmeer 3/4 6
Ex 19,4-6 VerheiBung des Bundes am Sinai 3/4_6
Ex 20,1-17 Die Zehn Gebote 3/4 6
Ex 33,18-23 Mose bittet, Gottes Herrlichkeit zu schauen 3/4 3

Deuteronomium

Dtn 6,20-24 Leben aus der Erinnerung an die Befreiung 3/4 6

1 Samuel

1Sam 3,1-10 Samuel hort Gottes Ruf 1/2_ 4

1 Konige

1Kon 19,4-13a Elija begegnet Gott 3/4 3




Ps 13,2-3 Klage und Vertrauen in groRBer Not 3/4 8
Ps 18,3.17.20 Dank fur erfahrene Hilfe 3/4 8
Ps 19,2-7 Freude und Dank lber Gottes Schopfung 1/2_2
Ps 22,2-6 Klage und Vertrauen in groRBer Not 3/4 8
Ps 23 Der gute Hirte 1/2_3
Ps 30,12 Dank fur die Rettung aus Not 3/4 4
Ps 31,3.23 Gott, die sichere Zuflucht 3/4_8
Ps 63,2 Sehnsucht nach Gott 1/2 4
Ps 73,23 Vertrauen in Gott 3/4 1
Ps91,4.11-16 Unter dem Schutz des Hochsten 1/2 1
Ps 104 in Auswahl Loblied auf den Schopfer 1/2_2
Ps 131,2 Geborgenheit in Gott 1/2_4
Ps 139,3 Gottes groRe Ndhe 1/2 1
Ps 139,13-14 Staunen Uber Gottes Werke 3/4 1
Ps 140,2-14 Hilferuf zu Gott 3/4 3
I
Jes1,16-17 Aufruf zur Umkehr 3/4 2
Jes 49,16a Gottes liebende Nahe 1/2_1
[awes ]
Amos 8,4-7 Gegen die Ausbeutung 3/4 2
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Neues Testament

64

Mt 5,14 Vom Licht der Welt 3/4_4
Mt 6,9 Unser Vaterim Himmel 1/2_3
Mt 6,25 Von der rechten Sorge 1/2 3
Mt 7,12 Die Goldene Regel 3/4_ 1
Mt 13,44-46 Das Gleichnis vom Schatz und von der Perle 3/4 7
Mt19,16-22 Von Reichtum und Nachfolge 3/4_ 7
Mt28,16-20 Der Auftrag des Auferstandenen 3/4 9
| varkus
Mk 1,15 Jesu Botschaft vom Reich Gottes 3/4_ 7
Mk 1,16-20 Die Berufung der ersten Jinger 1/2_6
Mk 2,1-12 Die Heilung eines Gelahmten 3/4 7
Mk 2,13-17 Die Berufung des Levi und das Mahl mit den Zollnern 1/2_6
Mk 2,13-17 Die Berufung des Levi und das Mahl mit den Zéllnern 3/4_10
Mk 4,26-29 Das Gleichnis vom Wachsen der Saat 3/4 7
Mk 4,30-32 Das Gleichnis vom Senfkorn 3/4_ 7
Mk 4,35-41 Der Sturm auf dem See 3/4 8
Mk 6,30-44 Die Riickkehr der Jinger und die Speisung der Flinftausend 3/4_10
Mk 10,13-16 Die Segnung der Kinder 1/2 6
Mk 10,46-52 Die Heilung eines Blinden bei Jericho 1/2_6
Mk 11,1-11 Der Einzug in Jerusalem 1/2_ 7
|l |
Lk 1,26-38 Die VerheilRung der Geburt Jesu 1/2_6
Lk 1,28.42 ,Gegrilet seist du Maria“ 1/2 6
Lk 1,39-56 Der Besuch Marias bei Elisabet 1/2_6
Lk 2,1-20 Die Geburt Jesu 1/2 6
Lk 4,16-22 Jesus lehrtin der Synagoge 1/2_6
Lk 5,12-16 Die Heilung eines Aussatzigen 3/4 8
Lk 6,6-11 Die Heilung eines Mannes am Sabbat 1/2_7
Lk 6,20-21 Seligpreisungen 1/2 6
Lk 7,36-50 Die Begegnung Jesu mit der Stinderin 3/4_ 7
Lk 10,25-37 Das Beispiel vom barmherzigen Samariter 3/4 12
Lk 14,15-24 Das Gleichnis vom Festmahl 3/4_ 7




Schriftstelle

Lukas

Lk 15,3-6 Das Gleichnis vom verlorenen Schaf (vom guten Hirten) 1/2 3

Lk 15,11-32 Das Gleichnis vom verlorenen Sohn (vom barmherzigen Vater) 3/4 1

Lk 19,1-10 Jesus im Haus des Zollners Zachaus 3/4_ 1

Lk 22,14-20.39 Das Mahl 1/2_7

Lk 22,14-23 Das Mahl 3/4_10

Lk 22,39-46 Das Gebet am Olberg 3/4 8

Lk 23,26-49 Die Kreuzigung und der Tod Jesu 1/2_ 7

Lk 23,32-46 Die Kreuzigung und der Tod Jesu 3/4_8

Lk 24,1-12 Die Auferstehungsbotschaft der Engel im leeren Grab 1/2_ 7

Lk 24,1-12 Die Auferstehungsbotschaft der Engel im leeren Grab 3/4_8

Lk 24,13-34 Die Begegnung mit dem Auferstandenen auf dem Weg 3/4 8
nach Emmaus

Lk 24,13-35 Die Begegnung mit dem Auferstandenen auf dem Weg 3/4_10
nach Emmaus

E

Joh 10,9 Ich bin die Tur 3/4_4

Joh 12,24 Vom sterbenden Weizenkorn 3/4 8

Joh 14,1-6 Im Hause meines Vaters gibt es viele Wohnungen 3/4_8

Joh 20,19-23 Beauftragung derJinger zur Siindenvergebung 3/4 1

Apg?2 Das Pfingstereignis; die Pfingstpredigt des Petrus 3/4 9

Apg 2,44-47 Das Leben der jungen Gemeinde 3/4 9

Korinther

1 Kor 11,23-26 Feier des Herrenmahls 3/4_10

Thessalonicher

1 Thess Hoffnung der Christen fiir die Verstorbenen 3/4_8

4,13-14.18

Johannes

Offb 21,4 Gottes neue Welt 3/4_8
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Ubersicht zum Fachlehrplan Katholische Religionslehre
fur die Grundschule

Die Tabelle zeigt den Aufbau des neuen LehrplanPLUS fir das Fach Katholische Religionslehre. Zu den
sechs Gegenstandsbereichen (GB) werden in der 1./2. Jahrgangsstufe zehn Lernbereiche (LB) und in der
3./4. Jahrgangsstufe zwolf Lernbereiche zugeordnet.

m Jahrgangsstufen 1/2 Jahrgangsstufen 3/4

Die GroRe und Vielfalt der Welt — Schopfung Gottes

Die Frage . _ .

nach Gott Ausdrucksformen des Glaubens an Gott —
Beten und Handeln, Bilder und Symbole

Tradition Mit Gott auf dem Weg —
Glaubenserfahrungen des Volkes Israel

Jesus, der Christus — Leben, Leiden, Tod und Auferstehung

Mensch
und Welt

Bibel und

Jesus
Christus

Kirche und
Gemeinde Den Glauben feiern — Den Glauben feiern —
Gottesdienst und Kirchenjahr Jesus Christus begegnen
und Weltan-
schauungen [T Menschen anderer Religionen und Menschen anderer Religionen
Weltanschauungen begegnen begegnen — Juden und Muslime



Stundentafeln®

Dem LehrplanPLUS Grundschule liegen folgende Stundentafeln zugrunde:

Facher Jahrgangsstufe 1 | Jahrgangsstufe 2 | Jahrgangsstufe 3 | Jahrgangsstufe 4
Deutsch Grundlegender Grundlegender 6 6
Mathematik Unterricht Unterricht 5 5
Heimat- und 3 4
Sachunterricht 16 16

Kunst 1 1
Musik 2 2
Sport 2 3 3 3
Religionslehre/ 2 2 3 3
Ethik

Englisch - - 2 2
Werken und 1 2 2 2
Gestalten

Flexible 2 1 1 1
Férderung

gesamt 23 24 28 29

Fiir die Ubergangsklassen gilt Folgendes:

Facher Jahrgangsstufen 1 und 2 Jahrgangsstufen 3 und 4
Deutsch als Zweitsprache Grundlegender 10
Mathematik Unterricht 5
Heimat- und Sachunterricht 16 3
Kunst 1
Musik 1
Sport 2 3
Religionslehre/Ethik 2 2
Werken und Gestalten 2 2
gesamt 22 27

! Die Stundentafeln sind in den Anlagen 2 und 3 der Schulordnung fiir die Grundschulen in Bayern (GrSO) geregelt.
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